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Aufruf zur Beteifigung am 39. Deutschamerikanischen. 
~ Lehrertage. 


Buffalo, N. XY (1.—14. Juli 1901. 


Zum dritten Male hat die Stadt Buffalo den Nationalen Deutsch- 
- amerikanischen Lehrerbund zur Abhaltung einer Jahresversammlung ein- 
geladen. Wie friiher, vereinigen dort sich Biirger und Lehrerschaft zu 
einem herzlichen Willkomm. Schon sind Schritte getan, um die Zusam- 
menkunft, welche auf die Tage vom 11ten bis 14ten Juli anberaumt wor- 
den ist, zu einer durchweg erfolgreichen zu machen. Das Deutschtum 
Amerikas hat neuerdings in erfreulicher Weise seinen Einfluss geltend zu 
machen gewusst. Es ist sicher unsere Pflicht, die Kulturbestrebungen 
nach Kréften zu fordern. Dazu kénnen die Lehrertage dienen. 

Der Bundesvorstand wird nichts unversucht lassen, ein gediegenes 
Programm zu sichern. Fragen von hohem, allgemeinem Interesse diirften 
zur Besprechung kommen, unter ihnen die fiir nachstes Jahr geplante 
Deutschlandfahrt. Dass wihrend der Tagung auch der Geselligkeit ihr 
Recht werden wird, dafiir biirgt die bewahrte Gastfreundschaft der Stadt. 
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Es ergeht nun an alle Lehrkrifte und Erziehungsfreunde die drin- 
gende Hinladung, sich am Konvente zu beteiligen und durch Wort und 


' - Schrift den Erfolg herbeizufiihren. 


Dr. H. H. Fick, Bundesprasident. 

Wm. G. Riemenschneider, Vizeprasident. 
Emil Kramer Schriftfiihrer. 

Carl Engelmann, Schatzmeister. 


Cincinnati, Cleveland, Milwaukee, im Februar 1911. 





Lebende Sprachen und lebendiger Sprachunterricht. 





Von Geh. Regierungsrat Professor Dr. Wilhelm Minch, Berlin. 





(Schluss. ) 





Die Frage der rechten Lebendigkeit fallt eben, um das noch einmal 
zu beriihren, mit der Frage der Methode nicht zusammen. Dass sie — 
auch allen jenen erschwerenden oder erleichternden Verhiltnissen zum 
Trotz — wesentlich an der Person des Lehrers hangt, braucht nicht noch- 
mals ausgesprochen zu werden. Und da kommt denn (ausser dem schon 
Angedeuteten) vieles in Frage, was natiirlich keineswegs bloss fiir den 
Unterricht. in lebenden Sprachen gilt: immerhin aber ist es bei den beson- 
deren Zwecken und Erfordernissen dieses Unterrichts besonders ungiin- 
stig, wenn jene allgemein wertvolle Eigenschaft hier vermisst wird. Ich 
will sogleich hinzusetzen, dass mir das fiir den Unterricht im Franzési- 
schen noch mehr zu gelten scheint, als fiir den im Englischen. Denn es 
liegt im Wesen der ersteren Sprache, dass sie mit Schwerfalligkeit sich 
nicht vertragt; man lernt sie nicht wirklich, wenn man nicht durch sie 
zugleich belebt, gewissermassen flott gemacht wird; sie hat fiir uns Deut- 
sche — ich kénnte vielleicht Germanen sagen, wenn ich an unsere immer- 
hin noch etwas sproderen englischen Vettern denke, nur dass mich der 
Gedanke an die gewandten Schweden und auch an die bildsamen Hollan- 
der abhalt — sie hat fiir uns Deutsche ausdriicklich den pidagogischen 
Wert, uns etwas aus der griibelnden Tiefe und ahnungsvollen Dunkelheit 
herauszuhelfen ; man bewegt sich mit ihr gewissermassen mehr im Tages- 
licht, nicht just wie der flatternde Schmetterling, oder doch nur wie ein 
Schmetterling, der an der unsichtbar feinen Strippe der Norm und der 
Logik und der Prizision gehalten wire, mit dem verglichen aber immer- 
hin der deutsche Geist oder Stil etwas mehr Verpuppung — verheissungs- 
volle Verpuppung natiirlich — gewahren lasst. Fiir den Unterricht also 
in diesem Fache zahlen die Fehler der persénlichen Schwerfalligkeit und 
Unlebendigkeit, wie die Kriegsjahre des Soldaten, doppelt. 
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Braucht es der Schilderung der einzelnen Ziige? Die Klasse als ganze 
beherrschen zu kénnen, ist bei deutschen Lehrern zu sehr die Regel, um 
als Vorzug zu gelten; aber dass das Beherrschen nicht wesentlich auf 
Druck oder gar Lahmung hinauskomme (ein starkes Abhangigkeitsgefiihl  . 
belebt nicht, und Angst lisst alles echte Leben ersticken), dass das Be- 4 
herrschen vielmehr ein Wecken und Inbewegungsetzen der verschiedenen 
Krafte sei, das natiirlich ist erst das Wiinschenswerte. Der tiichtige Leh- 
rer spielt auf dem Personalbestand seiner Klasse wie auf den Tasten eines 
Klaviers, die er nicht bloss niederdriickt (und am allerwenigsten mit ro- 
hem Anschlag), sondern denen er mit feinfiihligen Fingern die gewollten 
Klange entlockt, vielerlei Klinge in raschem Wechsel und mit harmoni- 
schem Gesamtergebnis. Die gleichzeitig sichere Herrschaft iiber den Stoff 
und die junge Menschenschar ist’s, was von dem Lehrer, dem einfachen 
Schulklassenlehrer, erwartet wird, und womit seine Aufgabe tatsichlich 
viel schwerer — nein, ich will nicht allzu mutig sein und lieber sagen: 
viel komplizierter — wird, als die des akademischen Dozenten. Wenn er 
nun ausser dieser technischen Sicherheit eine angenehme Grundstimmung 
mitbringt, bewahrt und unmerklich um sich zu verbreiten vermag, wenn 
er ein Mass von ruhiger Heiterkeit besitzt, wenn ihm Humor nicht fehlt, 
wenn er natiirlicher Jugendfreund und auch in hinlanglichem Masse Ju- 
gendkenner ist, wenn er einer gesunden Liebe zu seiner Schiilerwelt fahig 
ist, dann wird der Erfolg seiner Gewandtheit bestens gesichert oder er- 
hoht. Und wenn ferner diese Gewandtheit den Mann iiber die allzu ein- 
engenden Bahnen einer vorgeschriebenen Methode sich erleben lasst (so 
dass er nicht wie an eine Deichsel angeschirrt bleibt, oder doch etwas ,,iiber 
die Strange schlagen“ darf), wenn er so viel Geist hat, um seinen Unter- 
richt interessant zu machen, und so viel inneren Reichtum, um das er- 


































dem Stoff neue Seiten abzugewinnen, neue Ubungen auszudenken, neue 
Beispiele bei der Hand zu haben, wenn die Belebungsmittel ihm nicht aus- - 
gehen: dann ist er der wiinschenswerteste Lehrer gerade auch fiir die le- 
benden Sprachen, deren Leben ja-auch darin bestehen soll, dass ihr Inhalt 
als Lehrstoff niemals auf Draht gezogen, niemals wie fiirs Herbarium ge- 
presst, nicht in erstarrter Gestalt und auf einigen wenigen starren Bahnen 
tibermittelt werden soll. 

Blicken wir aber doch nach diesem Allgemeinen kurz auf die einzel- 
nen Aufgaben und Betatigungen. Gegen den zuerst von mir geforilerten 
und nur sehr zégernd und teilweise akzeptierten grundlegenden Lautier- 
kursus ist geltend gemacht worden, dass daraus eine zu dde Periode des 
Unterrichts werden miisse. Es kann im Gegenteil eine sehr anregende 
und vergniigte werden (und ist es vor meinen Ohren mehr als einmal ge- 
worden), wenn man die freilich an sich trockene Speise mit etwas Geist 
und Humor anzuriihren weiss und mit fréhlicher Unermiidlichkeit um- 
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riihrt. Natiirlich: ,,Verbiete du dem Seidenwurm zu spinnen!“ Gebiete 
du dem Regenwurm zu fliegen! Hinigen Naturen scheint der Paradie- 
sesfluch zu gelten, dass sie immer auf ihrem Bauche kriechen miissen, 
obwohl sie gar keine Schlangen sind, sondern kreuzbrave Philologen. Auf 
das Lesen oder Vortragen kam schon vorhin die Rede. Wenn ich in pa- 
dagogischen Anweisungen aus alter Zeit finde, wie eindringlich und schén 
da von der Pflege des Lesens, des lauten oder vielmehr wohllautenden, 
ausdrucks- und lebens- und stimmungsvollen Lesens, auch von den ver- 
schiedenen Stufen des wirklichen Lesenkénnens gehandelt wird, einen wie 
ernstlichen Teil héherer Bildung man darin gesehen hat, und dann mir 
vergegenwirtige, wie ginzlich unlebendig, dde, trocken, niichtern, hdlzern, 
klang- und geistlos das Lesen fremdsprachlicher und innerlich reich be- 
lebter Texte in zahllosen Schulklassen viele Jahrzehnte—nein, ich glaube: 


etliche Jahrhunderte lang betrieben worden ist, dann kann mir nur triib- © 


selig zumute werden, und ich sehe, dass der beriihmte Aufstieg der Mensch- 
heit nebst ihrer Erziehungskunst vielmehr eine Wanderung in sehr zer- 
kliiftetem Gebirge ist, mit tiefen Einschnitten, und dass man zwischen- 
durch in solchen Tiefen lange herumlungert. Und wenn es um eine Rede 
des Demosthenes oder auch des Cicero, oder um einen platonischen Dia- 
log, um irgendein Stiick griecischer wie lateinischer Poesie sicherlich sehr 


schade ist, dass es nur eben heruntergelesen oder geleiert wird, und trotz. 


aller kundgegebenen philologischen Begeisterung doch gewissermassen 
herzlos, so ist es doch noch unnatiirlicher, wenn entsprechenden Texten 
aus mitlebenden Sprachen auf diese Weise der Odem ausgeblasen wird. 
Da muss der Lehrer vor allem sich selbst in eine grosse, schéne Schule neh- 
men, und er muss dann immer wieder als Vorbild auftreten, muss aber 
auch wirkliche Leistungen seinen Schiilern abnotigen. 

Das Lesenlassen des Dramatischen mit verteilten Rollen hat nur dann 
Sinn und Wert, wenn es auch zu einer Art von wirklich dramatischem 
Vortrag gebracht wird: sonst wird es eher lihmend und ertétend auf Sinn 
und Geschmack wirken. Die Schule setzt sich vielfach in einen Gegen- 
satz zur gebildeten Gesellschaft, indem sie gewisse falsche Gewohnungen 
begiinstigt und gewisse natiirliche Interessen erdriickt. Ist doch auch 
noch immer nicht bloss in zahllosen Elementarschulen, sondern auch in 
den unteren Klassen vieler héherer Lehranstalten ein modulationsloses 
Herausschreien, gemeines Plarren und elendes Leiern der jungen Schiiler 
zu Hause, wiederum ein Gegensatz zur rechten Lebendigkeit, eine brutale 
Lebendigkeit statt einer menschlich kultivierten. So darf auch das Chor- 
sprechen im neusprachlichen Unterricht nur ganz nebenbei, nur als gele- 
gentliche, aussere Hiilfe der Belebung zugelassen und bewertet werden, 
wahrend man zugunsten des Singens—gerade auch im Sinne unseres The- 
mas—viel mehr sagen kann. Ich eile dariiber hinweg, obwohl ich nicht 
ungern verweilen wiirde. 
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Anscheinend sind Sprechiibungen schon durch sich selbst ein Mittel, 
dem Unterricht Lebendigkeit zu verleihen. Sie stehen im Gegensatz zu 
der vorhin so bezeichneten Buchmissigkeit des Unterrichts, sie verbiirgen 
einé unmittelbare und leicht sich verteilende persdnliche Beteiligung, sie: 
setzen in Beziehung zum eigenen, gegenwartigen Leben und Erleben, und 
kiinftigem arbeiten sie vor. Aber tun sie das alles wirklich und sicher? 
oder vielleicht nur scheinbar? Das letztere gewiss, wenn sie (was immer 
noch vorkommt und durch bestimmte Hiilfsmittel beférdert wird) nach 
gedruckter Formulierung eingeiibt werden, aber auch, wenn sie auf zu en- 
gen, schmalen, starren Geleisen, also in wenigen stereotypen Redensarten 
sich bewegen, iibrigens auch, wenn Fluss und Betonung nicht dem wirk- 
lichen Lebens entsprechen, wenn das Wirkliche doch durch das Schuliib- 
liche erstickt wird. Und wenn der Lehrer nicht eine ergiebige Erliute- 
rungs-, Frage- und Anregungskunst besitzt, vielleicht auch selbst sich 
durch die Schulklasse abwirts ziehen lisst, so kommt es leicht zu solchem 
tatsichlich doch unlebendigen Ergebnis, was man z. B. auch bei der Be- 
sprechung von Anschauungsbildern an manchen Orten hat beobachten 
kénnen, so gut diese selbige Besprechung anderswo zu verlaufen pflegt. 
Auch der Anschluss von Sprechiibungen an Vorginge im Klassenleben 
trigt zur wirklichen Lebendigkeit nicht eben viel bei, wegen der Unbedeu- 
tendheit der Geschehnisse, wegen der ganzen‘ Enge des Gebietes — das 
freilich bei gutem Willen und Kénnen immerhin erweitert werden kann. 
Und nicht viel wirkliche Belebung habe ich vom angeordneten gegenseiti- 
gen Befragen und Antworten der Schiiler ausgehen sehen: es blieb schwer- 
fallig, langsam, einténig, zeitraubend. Aber ob sich nicht auch weit Bes- 
seres erzielen lasst, sei nur gefragt und dahingestellt. Dagegen kénnte ich 
cinen Zweifel nach meinen Erfahrungen durchaus nicht teilen: dass bei 
den Sprechiibungen in einer gefiillten Schulklasse der Anteilnahme des 
einzelnen Schiilers nur der Bruchteil einer Minute und also so viel als 
nichts, nichts irgend Wertvolles, zufalle, das trifft, so untriiglich das Divi- 
sionsexempel scheint, doch nicht zu. Beim rechten Tempo und der rech- 
ten psychologischen Kollektivitét, die herzustellen gewandten Lehrern 
nicht schwer fallt, ist die Beteiligung keineswegs eine so kiimmerliche. 
Der Beleg freilich wire nur durch ein Experiment zu geben, aber er wird 
tatsichlich an vielen Orten gegeben. Das Unmigliche méglich zu machen 
geht nicht an, aber das theoretisch als unméglich Nachgewiesene prak- 
tisch als méglich zu erweisen ist schon tausendfach gelungen, und es 
brauchte dazu nicht einmal ein Genie zu kommen. 

Kin sehr unzweifelhaftes Leben ist in einer Schulklasse zu beobach- 
ten, in der ,,gepaukt“ wird, in der man z. B. Konjugationen, unregelmi- 
ssige Zeitwérter, auch syntaktische Regeln mit ihren Beispielen, in stram- 
mem Tempo, unerbittlichem Fortgang, etwa unter Zuhiilfenahme wuchtig 
rhythmischer Mittel, und unter zwangsweise flotter Beteiligung der Ge- 
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samtklasse einiibt. Denn das ist doch wohl der Sinn vom Einpauken, 
dass es dabei gewissermassen unter Paukenschlag vorangehe, hoffentlich 
nicht der, dass der Paukenschligel bestiindig auf die nicht ganz lernwilli- 
gen Riicken niederfalle. In jedem Falle gilt der Paukenschlager nicht 
als erstklassiges Mitglied eines Orchesters, obwohl er eine zuverlissige Na- 
tur sein muss; den Titel Konzertmeister erwirbt er meines Wissens nicht. 
Und auch dem paukenden Lehrer kann kein héherer Ehrenrang als der 
eines Schulmeisters zugebilligt werden. Indessen darf man sein Tun 
deswegen nicht unterschitzen ; es ist an seinem Orte und zu seiner Zeit das 
rechte. Natiirlich bleibt man damit bei den inferioren Mitteln der Bele- 
bung. Und auf demselben Gebiete, das hier zumeist in Betracht kommt, 
der einzuiibenden Grammatik, ergibt sich dann andrerseits nicht selten das 
Gegenteil der rechten Lebendigkeit, indem man das Grosse vom Kleinen 
itiberwuchern lisst, das Regelmiassige von den Besonderheiten, den Ausnah- 
men, indem man iiber dem Wissen des vielen Einzelnen nicht zum sicheren 
Beherrschen des wenigen Hauptsichlichen kommt, oder indem man nur 
bis zur Formulierung gelangt, und nicht zur klaren und sicheren iftneren 
Anschauung. Hs ist ein gutes Bild, das vom Ubergehenlassen in Fleisch 
und Blut. Es ist auch ein banales Bild. Aber die Sache ist nichts Ge- 
ringes, nichts Leichtes, und unendlich viel Tauschung iiber das in dieser 
Hinsicht Erreichte ist ganz gewdhnlich. Selbstverstandlich besteht diese 
Gefahr auch ausserhalb der Grammatik iiberall da, wo man zu formulier- 
ten Bestimmungen hinstrebt oder auf ihnen fussen will. Das Wissen z. B. 
um das synonymische Verhaltnis zweier Ausdriicke ohne deutliches Ge- 
fiihl, ohne klare innere Anschauung, die sich vielleicht nicht formulieren 
lisst, ist nichts Lebendiges. 

Hier kann sogleich daran gedacht werden, wie gefahrlich bevorste- 
hende Priifungen der wirrklichen inneren Lebendigkeit des Unterrichts 
werden kénnen.Ubrigens scheint mir die Klage dariiber zum Teil im Aus- 
land berechtigter als bei uns. . 

Nun kame die Behandlung der Lektiire. Vom Lesen war schon vor- 
her die Rede, das fiir mich durchaus nichts Nebensiachliches, nichts 
Ausserliches ist, nichts Seelenloses sein soll, am allerwenigsten bei leben- 
den Sprachen. Ich muss wieder einmal aussprechen, was ich freilich 
schon manchesmal vorgebracht habe, dass ein tadellos gutes, lautes Vorle- 
sen die Beschiftigung mit jedem wertvollen Textstiick abschliessen soll: 
damit erst ist dem Stiicke sein Leben zuriickgegeben (oder fiir die Schiiler 
erst gewonnen), das ihm zwischendurch vielleicht gar sehr entzogen wor- 
den war. Beinahe ist hier eine Analyse etwas ahnliches wie die Operation 
eines lebendigen Menschen auf dem Chirurgentisch. Wenn er nur hinter- 
her wieder auf die Beine kommt! Es wire leicht, eine neue Philippika 
gegen zerklarende Interpretation zu halten. Schon die Praposition inter 
kann bedenkliche Gefiihle wecken. Der Interpret tritt zwischen die Seele 
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des Autors und die des Schiilers, um zu helfen natiirlich, um sie zusam- 
menzubringen, um zu iiberbriicken. Aber er kann sie auch sehr weit aus- 
einanderbringen, etwa indem er selbst sich auf Wanderung in allerlei ab- 
seits liegende Bereiche seines Wissens begibt, aber auch durch seine schén- 
sten Worte und Formulierungen. Bei Gedichten ist das ja am gefahrlich- 
sten. Bei solchen in fremden Sprachen immerhin nicht ganz so gefahr- 
lich wie bei der Muttersprache. Jene haben eben fiir die Schiiler doch 
eine mehr oder weniger harte Schale, die durchbrochen werden muss, und ~ 
dem Lehrer mag hier etwas von dem Beruf des Nussknackers zufallen. 

Um nicht weiter beim einzelnen zu bleiben: wenn die Lektiire iiber- 
haupt wirklich lebendig gemacht ist erst da, wo eine deutliche innere An- 
schauung des Gelesenen gewonnen wurde, so ist das insbesondere auf dem 
vornehmsten aller dieser Gebiete, nimlich der Dramenlektiire in obersten 
Klassen erst dann der Fall, wenn fiir die seelischen Vorginge der handeln- 
den und redenden Gestalten solche deutliche Anschauung gewonnen ist. 
Natiirlich bleibt immer ein Unterschied zwischen der Anschauung, deren 
ein ganz reifer, des Lebens und der seelischen Konflikte und mannigfacher 
Menschentypen kundiger Leser fahig ist, und der auch des dlteren und 
wohlbefahigten Schiilers. Aber der Weg bis zu dem moglichen Ergebnis 
wird oft viel zu wenig beschritten, und es ist kein Geheimnis, dass die Ge- 
wohnung der Fachlehrer von ihren Universititsstudien her dabei im Spiele 
ist, obwohl die erziehende Schule ganz andere Aufgaben hat als die in die. 
wissenschaftlichen Probleme einfiihrende Universitat.. Und um das leben- 
dige Verstindnis, das echte Nachfiihlen des einzelnen zu sichern, ist es bei 
fremdsprachlicher Poesie oft nétig, ausdriicklich den Schleier etwa einer 
zu jenseitigen Ausdrucksweise hinwegzuziehen. Mit einer klassischen fran- 
zosischen Tragédie z. B. werden wir Deutschen am ehesten in das rechte 
Verhaltnis kommen, indem wir ihre Sprache in diejenige unserer klassi- 
schen Dramen umsetzen, grundsiatzlich wenigstens, und bei einer Anzahl 
von Stellen auch voéllig durchgefiihrt. 

Die Schwierigkeit, zu lebendiger Vorstellung des Inhalts durchzudrin- 
gen, bleibt freilich noch grésser bei abstrakter Prosalektiire. Das Allge- 
meine hat eben Leben erst fiir den, bei dem es sich auf reichlicher, bereits 
gewonnener und verfiigbarer Anschauung vom Konkreten aufbaut, und 
hier bleibt alles Verstaéndnis der jiingeren Leser auf halbem Wege. Das ist 
wohl nicht zu andern, wir miissen erst lebend lernen, uns in das von Le- _ 
bendigen Geschriebene einzulesen. Aber zur Vorsicht in der Auswahl der 
Lektiire und in der Funktion der Erklarung mahnt es, und besonders ge- 
rade bei den neueren Kultursprachen, deren Darstellungsweise so viel ab- 
strakter ist als die der alten. So macht es denn auch gerade fiir diesen 
Unterricht einen bedeutungsvollen Unterschied, welches Masses von Dar- 
stellungsgabe, von Sprachgewalt, von Verdeutlichung der einzelne Lehrer 
fahig ist, in seiner Muttersprache oder in derjenigen, die er lehrt. Der 
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Strom der Rede mag bei vielen gleich leicht und breit dahinfliessen, aber 
die Wasser des einen schlagen keine Wellen, spiilen nichts mit, wie es die 
des andern tun. Um seinerseits belebt zu werden, ist es eben gut, in ein 
starkes Leben hineingezogen zu werden, und das Leben eines nahen leben- 
digen Menschen hat noch seine Vorteile gegeniiber dem des sich im 
Schriftwerk spiegelnden fernen Geistes. Ebenso hat dann ferner alles 
dasjenige volleres Leben, was die Schiiler an Erkenntnissen und Einsich- 
ten durch die Beschaftigung mit den Schriftwerken selbst gewinnen, ge- 
geniiber dem, was ihnen durch vorgedruckte oder angehingte Ubersich- 
ten, Zusammenstellungen, Charakteristiken siuberlich und fertig darge- 
boten wird — ein Punkt, an dem nicht wenige Schulausgaben die Kritik 
herausfordern. 

Man kann eine fernere Seite lebendigen Sprachunterrichts darin sehen, 
dass zum konkreten Leben, zu dem Kulturleben der Gegenwart die Bezie- 
hungen reichlich gefunden und gewonnen werden bei der Wahl oder Aus- 
nutzung der Lektiire, bei der Zusammenstellung des Wortschatzes, auch 


bei dem Stoffgebiet der schriftlichen Arbeiten. Eine umfassende und pra- 


zise Anschauung des fremdnationalen Kulturlebens zu vermitteln, was 
nach der Ansicht hochstrebender Fachleute das eigentliche und letzte Ziel 
dieses Unterrichts bildet, das freilich ist weit mehr, als unter den sehr be- 
schrinkten Verhiltnissen wirklich geleistet werden kann. Aber mannig- 
fache interessante Einblicke, oder vergleichende Blicke hintiber und her- 
iiber, brauchen deshalb nicht zu fehlen. Wie die franzdsischen (oder eng- 
lischen) Aufsatze aus ihrer traditionell rhetorischen Beschaffenheit in eine 
schlichtere, gesundere und fruchtbarere Gestalt iiberzufiihren seien, das 
bildet ja wohl eine noch zu lésende Frage, fiir die iibrigens gedffnete 
Augen nicht mehr zu fehlen scheinen. Zu den schriftlichen Arbeiten iiber- 
haupt aber noch die eine Bemerkung: es ist eine in den Schulen besonders 
haufige, ja eigentlich durch Uberlieferung sanktionierte Gewohnheit, vor 
allem das Negative festzustellen und sprachliche Fehlerfreiheit als das 
massgebende Ziel erscheinen zu lassen. Auch dies aber bedeutet eine Lah- 
mung echten Lebens, namentlich auch weil eine Hemmung echten Stre- 
bens, denn die beiden reimen doch wohl nicht bloss klanglich aufeinander. 
Wo das Positive, also z. B. Anlaiufe zu Stil, Beweglichkeit des Ausdrucks 
usw. vom Lehrer gewiirdigt wird, ja dariiber auch Einzelfehler verziehen 
werden (was sehr berechtigt ist), da wird Anregung wirksam, und also 
Leben, das ja niemals mit der Befolgung geradliniger Normen zusammen- 
fallt oder doch dann nur Leben in einem niederen Sinne ist, dem Mecha- 
nismus néher kommend als dem Organismus. Ermutigen muss der Un- 
terricht. sicherlich ebensowohl wie auferlegen und iiberwachen. Die Er- 
kenntnis der Schranken des eigenen Wissens wie der eigenen Weisheit ist 
fiir einen Mann eine schéne Sache, und dem weisesten liegt sie bekanntlich 
am nachsten. Aber wenn sie dem im ersten Aufstieg Begriffenen immer 
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von autoritativer Seite vorgehalten wird, dann wird sie nicht viel Gutes 
bedeuten. 3 

Da soeben auf Mechanismus und Organismus die Rede kam, so sei als" 
letztes dies eine noch beriihrt: zur rechten Lebendigkeit des Sprachunter- 
richts gehért es auch, dass die mannigfachen einzelnen Betitigungen, aus 
denen sich hier der Gesamtprozess des Lehrens und Lernens zusammen- 
setzt, nicht in einem dusserlichen Nebeneinander verbleiben, sondern mit 
ihren reichlichen Wechselbeziehungen eine wirkliche Organisation hervor- 
gehen lassen. Das im einzelnen zu verfolgen, muss mir in diesem Augen- 
blick fern liegen, zumal ich damit zu wiederholen haben wiirde, was ich 
noch ganz neuerdings, in der kiirzlich erschienenen dritten Auflage meiner 
Didaktik und Methodtk des franzésischen Unterrichts, nochmals auszufiih- 
ren gehabt habe. Auch bin ich mir bewusst, dass von dem heute Gesag- 
ten kaum etwas schlechthin neu ist. Aber das einzelne unter dem einge- 
nommenen besonderen Gesichtspunkt zusammenzustellen durfte seinen 
Reiz haben, seinen Reiz wenigstens fiir den Sprechenden selbst. 

Dass ich damit ausserhalb des Streites um das methodische Grund- 
prinzip geblieben bin, ist hoffentlich nicht jedem meiner verehrten Zuho- 
rer unerwiinscht. Und dass ich vielmehr habe schildern und etwa anre- 
gen wollen als normieren, fordern, vorschreiben, wird wohl auch verstan- 
den worden sein. Es ist wieder eine Art von— ich schime mich dieses 
Bestrebens noch immer nicht — Vermittlung zwischen den bekannten Ge- 
gensatzen, deren ich mich befleissige. Noch einmal also: fiir lebende 
Sprachen lebendiger Sprachunterricht, das ist das Wichtigste, worauf es 
ankommt. Und noch einmal auch dies: Von den Fragen der Methode 
gelangt man immer, wenn man sie recht sorgsam verfolgt, zu den Aufga- 
ben der Kunst, der persénlichen Unterrichtskunst. 





Something About Accentuation. 





By Professer Caroline T. Stewart, Ph. D., University of Missouri. 





Accentuation is an important and not altogether simple matter in 
German, at least for those “not to the manner born”. Prefix, root and 
suffix accent all have to be taken into account. At least some of the fol- 
lowing words are sometimes mispronounced by teachers as well as pupils. 
As a rule, German words are accented on the first syliable; thus: 

I. 
INITIAL ACCENT. 
1) Nouns. 
Ab’enteuer . end giiltig 
A’raber et’waig, see I — 2. 
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Ptaler fort’wahrend 
Fau'lenzer furcht’bar 
Get’stesgegenwart lei’denschaftlich 
7 Jw gendbibliothek man cherlet 
3 Ju’ lihitze merk wiirdig 

Pronouns. neu’ gierig 
der’ jenige not wendig 
un’sereiner of ’fenbar 

Adjectwes. selbst’verstindlich 
auf’ merksam stein’reich “stony”, but stein- 
auf’ richtig reich’ “very rich”. 
aus’serordentlicher Professor, ié berfliissig 

“an assistant professor. volks’tiimlich 
‘ (See II, 1). voll’stindig 
blaw’grau un’ derwartig 
ei’nerlet, as in et'nerlet Farbe, wun’ derschin 
to avoid the coming to- 
: gether of two accented syl- 
lables. 

Adjectives with prefixes all-, gross-, hoch-, wohl-. See II—2 and I—3. 
all’gemein or aligemein’ all’ geliebt 
al’lerérmste all’verehrt 
al’lerlet or allerlev’ hoch’ gehend 
all’seitig hoch’strebend 
all’sehend hoch’ geboren 
gross’artig , wohl’ habend 
hoch’deutsch wohl’meinend 
hoch’ fahrend wohl’riechend . 
hoch’filtegend wohl’wollend 
wohl’achtbar wohl’bedacht 
wohl’ feal wohl’behalten 
wohl’ titig ; wohl’ geboren 
all’ umfassend wohl gesetzt 

. all’waltend wohl’versehen 
} Numerals. 


fiinf'undzwanzig Mann. See II—1. 
drevhundert Mann 
Adverbs. See III — 6. 


all’zulange des’ wegen 
aus’serdem un’ sertwillen 
‘ aus’serhalb et nigermassen 
2) The prefixes ant-, et-, miss- are accented in nouns. 
Antwort ) 
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El’was (cf. et’was, etwa’ig or et’waig). 

Miss’mut 
3) All-, gross-, hoch-, wohl- are accented in compound nouns. 

All’ gewalt, and from it,all’ gewaltig 
: Alltag, and All’tagsanzug 
| Gross’eltern ; 
Gross first, and from it gross’fiirstlich 
Gross’ herzogtum 
= Gross’macht, and from it gross’mdachtig 
a Gross’mut, and from it gross’miitig ne 
Gross’mutter, and from it gross’miitterlich — 
Gross’stadt, and from it gross’stadtisch 
e Hoch’achtung, and from it ‘hoch’achtungsvoll 
7 Hoch‘alpen 
' Hoch’deutsch 
Hoch’mut, and from it hoch’miitig 
Hoch’ verrat, and from it hoch’verraterisch 3 
Hoch’zeit, and from it hoch’zeitlich 
Wohl’fahrt 
; Wohl’ gefallen 
| Wohlhabenheit 
| Wohl'stand 

Wohl’wollen | 

4) Durch’-, hinter-, tiber-, wm-, unter-, wider- are usually accented in 
4 nouns, unless a suffix follows: 
Durch’stich but Hinterlas’senschaft, with suffix 
Um’gegend but Umge’bung, with suffix 
Un'terhalt but Unterhal’tung, with suffix 


















































Um’ stand 
: Wi'derspruch 
4q 5) Ur-, un- are usually accented in nouns, in simple adjectives (see 
q II—1), and in adjectives compounded with the suffixes -bar, 
4 -lich, -sam with active force (see II—4). 
1. Ur'ahn un gewiss 
| ur'alt or uralt’ 3 un’ giinstig 
: Ur’anfang un'klug 
i Ur’ form un’ liebenswiirdig " 
Ur’kunde a un’mutig 
Ur’sprung un’ passend 
Un'abhingigkeit un’ poetisch 
i] Un’ahnlichkett un’recht 
Un'art un’regelmassig 


ET 


Un’ befangenhett un’ruhig 
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Un’ fall un’schon 
Un’fug un’schuldig 
Un’ geduld un’vermogend 
Un’ gerechtigkeit un’vortetlhaft 
Un’hold un’wert 
Un’masse un’ wiirdig 
Un’mensch No un’zufrieden 
3 Un’zufriedenhert un’ bedingt 

un’abhingtg un’ befriedigt 
un’angenehm un bekannt 
un’ auf fallig un’ bewegt 
un'fein un’bewohnt 
un’ geheuer un’ bewusst 

; un’ gern un’verschamt 

: un’dankbar, un’fruchtbar, with active force. 


un’aufmerksam, un’bedeutsam, un’duldsam, with active force. 

un’ansehnlich has active force. 

un’ausfiihrlich has passive force but idea of actuality and not of mere 
posibility, “not carried out in detail”. 

un’ empfindlich has active force. 

un’erfreulich has active force. 

un’freundlich has active force. 

un glicklich has active force.. 

1, un’gefahrlich has active force. 

un’heimlich has active force. 

un’tauglich has active force. 


a 6) Some foreign nouns tend to initial accent. 
| In’finitiw or Infinttiv’ 

f In’dikatw or Indtkativ’ 

Hh - Kon’ junktw or. Konjunktiwv’ 


| Ak’tiv but Akti’vwm 
| Po’sitiv or Positiv’ 
Kom’ paratw or Komparativ’ 
Su’perlativ or Superlativ’ 
7) Separable verbs are accented on the prefix (see II—7). 
durch’ blicken, “to look thru”. 
di bersetzen, “to ship over” etc. 
um’ziehen, “to change clothes, to move” etc. 
un’terbreiten, “to spread under”. 
wie derholen, “to bring back”. 
; 8) Nouns derived from separable verbs have initial accent. 
Vor'fall from vor’ fallen. 
’ 
| 
| 





An’fang from an’fangen, and Tagesan’fang. 
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Gramma’tik Kapi'tet 
Jahrhun'dert Leibei' gene 
Jahrtau’send 
fiinfunzwan’zig, drethun’dert etc. See No. I., 1. 
Umge’bung etwa’ig or et’waig ‘ 
Viertelstun’de leben'dig 
Wachol’der or Wach’older unablis’ sig 
Holun’der . ungehew er 
augenblick’lich, with emphatic volikom’men or voll’kommen 
accent. vortreff lich, with — 
ausseror’dentlicher Professor, accent 
= “of extraordinary merit”. _ willkom’men 


All-, gross-, hoch-, wohl-, are usually unaccented in adjective com- 
pounds. Cf. No. I., 1, and IIL, 3. 


allmach’ tig hocha’d(e)lig 

allmah’lich hochwet’se 

alljahr’lich hochzuvereh’rend 

alltég’lich and ftom it Alltag’- hochwohl’geboren but hoch’ge- 
lichkett horen (see I., 1). 

allwis’send wohlan’gebracht 

grossbritan’ nisch from Gross-, wohle’del 
britan’nien wohlwes'se 


hochacht’bar, with passive force 


3) Ur- is usually unaccented in adjectives. (See No. I., 5). 


urkraf tig 
urplotz’lich 
urspriing lich 
4) Un- is usually unaccented in adjectives ending in -bar, -lich, -sam 
with passive force. (See No. I., 5). ' 
unausfiihr bar, with passive force. : 


unannehm’ bar, with passive force. 
unantast’bar, with passive force. 
unbemerk’bar, with passive force. 
unfehl’bar, with passive force. 
unles’bar, with passive force. 
unaufhalt’sam, with passive force. 
unbeug’sam, with passive force. 
unbteg’sam, with passive force. 
unaufhor'lich, with emphatic accent. 

unausfihr’lich, with passive force, the idea of eae a 
unaussteh’lich, with passive force. 
unbeschreib’lich, with passive force. 
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unend'lich, with no passive force, but emphatic accent. . 
unentgelt’lich, with passive force. 

unergriind’lich, with passive force. © 

unerforsch’lich, with passive force. 

unerliss’lich, with passive force. 

unermiid lich, with passive force. 

unglaub’lich, with passive force. 

unmég lich, with emphatic accent. 

unverwist’lich, with passive force. 

unverziig’ lich has emphatic accent. 



























5) Past participles with wn-. ungelo’ gen 
unbeschaf tigt ungese’ hen 
unerwar tet _ unverschul’ det 
6) The following adverbs do not have.final accent. (See No. III., 6). 
abhan’den tang 
auseinan’der, miteinan’der, nebeneinan’der, zueinan’der 
mittlerwes le 
nachgera de as 
‘gettle’bens 3 a 


7) Inseparable verbs have root accent. 
durchblick’en, “to penetrate with one’s glance”. 
tibersetz’en, “to translate”. 
umzieh’en, “to surround”. 
unterbret’ten, “to lay before, submit”. 
wiederho’len, “to repeat”. 


x 


8) Nouns derived from inseparable verbs have root accent, (See III., 4). 
Thus: 
Vollzieh’er, Vollzieh’ung from vollzieh’en. 


Ill. FINAL ACCENT. 


1) Erz- is usually unaccented in nouns and adjectives. 4 
Erzdieb’ but erzdumm’ 4a 
Erzfeind’ but Hrz’bischof 


5) 












Erznarr’ Er2’herzog 

Erzschelm’ Erz priester 
2) The suffixes -et, -Jei are usually accented. 

Backerev’ Hilligenler’ . 

Liebhaberev’ - Lorelev’ 

Schrifistellerev’ but Stadt’ polizei mancherlei’ or man’ cherlei 
3) Adjectives with final accent are: 

hochfein’ —— hochbegliickt” 





offenbar’ or of fenbar hochbejahrt’ 





























steinreich’ “very rich”. See 
ein’reich “stony”. 

allgerecht’ 

hochbegabt’’ 
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hochgeehrt’ 
hochgelehrt’ 
hochverdient?’ 


4) With final, or root accent, are nouns derived from inseparable verbs. 
Volleug’ from vollzieh’en. See Vor’fall from vor'fallen. (No. I., 8). 


Volizteh’er (See II., 8). 
Vollzieh’ung (see II., 8). 


5) With final accent are: 


6) 


Vierteljahr’ but cf. Halb’jahr 
Jahrzehnt’ but cf. Jahrtau’send. 


Compound adverbs and interjections are alte accented on the last 
syllable, as the aaa cari gottlob’, juchet’. 


allerdings’ 

ausserdem’ or aus’serdem 

bergauf’ 

damit’, but da’mit when the 
demonstrative force is felt. 

dadurch’, but da’durch when 
the demonstrative force is felt. 

darin’ but da’rin when the 
demonstrative force is felt. 

darauf’ but da’rauf when the 
demonstrative force is felt. 

dazu’ 

durchaus’ ; 

einmal’ “once upon a time”, 
but ein’mal “once” i. e. not 
twice. 

hervor’ 

indem’, also nachdem’ 

kurzweg’ 

ohnehin’ 

obgletch’ 

obschon’ 

ringsum 


2 


ringsumher’ and nebenher’ 
sobald’ 

sogar’ 

sowie’ 

stromab’ 

trotzdem’ 


‘iiberall’, also 4i’berall 


iiberhaupt’ 

umsonst’ 

unterdes’, but unterdes’sen 

unterwegs’ 

wtielmehr’ 

vielleicht’ 

vorderhand’ 

vorher’, also vorher in con- 
trast to nach’her. 

vorlieb’ 

weithin’ 

weshalb’ 

wiewohl’ 

wobei’ 

zuallererst’ 


Additional information in regard to accentuation in German may be 


obtained from such books as Behaghel, “Die deutsche Sprache”; Curme, 
“A Grammar of the German Language”; Hempl’s “German Orthography 
and Phonology”; W. Viétor, “Deutsches Lesebuch in Lautschrift”, and 
from any good German dictionary which indicates accent. ’ 
























Zur Methodik des Aufsatzunterrichts.* 


Von Adolf Henseling, Leipzig. 





Ziel des Unterrichts ist: Die Fuhigkeit, eigene Gedanken im Zusammen- 
hange richtig und schén zum Ausdruck zu bringen, zunichst miindlich, dann 
auch schriftlich. Das fordert drei Dinge: 

1. Bildung eigener zusammenhingender Gedanken ; 

2. Formulierung derselben in sprachlichem Zusammenhang ; 

3. Verarbeitung dieser vorliufigen Formulierung zu grdésserer Einheit, 
Schinheit und Richtigkeit. Dies Ganze hat man nun oft genug als ein erst 
auf der Oberstufe zu erreichendes Ziel hingestellt und die Forderungen fiir die 
Unterstufe in der Theorie und mehr noch in der Praxis stark herabgemindert. 
Vielen geniigt es hier, wenn die Kinder in vollstindigen Siitzen antworten. Der 
eigentliche Aufsatzunterricht verliuft dann hiufig so, dass der Lehrer mit dem 
fertigen Aufsatz im Kopfe vor die Kinder hintritt und diesen Satz fiir Satz 
entwickelt. Wenn es gut geht, macht er im Verlauf dieser Entwicklung einige 
Konzessionen an das, was die Kinder bringen. Im ganzen ist der Aufsatz sein 
Werk; zwar haben die Kinder alles selbst gefunden, aber sie haben mit mehr 
oder weniger grober Beihilfe des Lehrers nur gefunden, was in dessen Kopfe 
war. Das ist ein Fehler, der nicht nur hier, sondern auf allen Gebieten des 
Unterrichts noch ausserordentlich hiufig unserer entwickelnden Methode an- 
haftet. Darin liegt zwar, wenn man’s mit der Fragetechnik ernst nimmt, ein 
gutes Stiick Selbsttitigkeit der Kinder, die ihnen denn auch Freude macht; 

ich meine aber, wir miissen heute nicht bloss in der Theorie, sondern vor allem 
in der Praxis zu einer viel weiteren und lebendigeren Aktivitit der Kinder kom- 
men, und das auch und zuerst auf der Unterstufe. Rudolf Hildebrands Klage, 
dass die Kinder draussen reden, lebendig, frisch und zusammenhingend, im 
Schulzimmer aber stottern und stammeln, trifft auch heute leider noch sehr oft 
zu. Die Aufsatzstunde ist nun eine der bei weitem geeignetsten, um lebhaftem 
Redefluss aus individuellem Interesse heraus Raum zu verschaffen. Gerade, 
weil ihr Ziel im ganzen ein formales ist, wird es médglich, den Kindern die Her- 
beischaffung des Inhalts zu tiberlassen; dann kénnen sie auch die sprachliche 
Formung zum gréssten Teil selbst tibernehmen; dann kann auch jedes Kind 
eine nach Inhalt und Form durchaus selbstindige und individuelle Arbeit lei- 
sten. Die grésste Schwierigkeit, die dem — vor allem auf der Unterstufe — 
beim schriftlichen (nur beim schriftlichen) Aufsatz im Wege steht, ist der 
Mangel der nétigen orthographischen Sicherheit. Trotz dessen die individuelle 
Selbsttitigkeit und die gemeinsame Arbeit der Klasse mit mdglichster Zurtick- 
haltung der Hilfen vonseiten des Lehrers méglich zu machen, sind wohl schon 
mancherlei Vorschlige gemacht worden. Diese will ich natiirlich nicht be- 
kampfen, sondern héchstens erginzen. Auch meine ich nicht, dass der Weg, 
den ich nachher schildern will, bei allen Aufsiitzen angewandt werden soll. Ich 
halte es vielmehr fiir wiinschenswert, dass nicht alle Aufsitze nach einer Me- 
thode zustandekommen. Manchmal wird dieser, manchmal jener Weg sich als 
zweckmissig erweisen, manchmal wohl auch der, den ich nun schildern will. 
Statt allgemeiner Ausfiihrungen wird das beste wohl ein konkretes Beispiel 
sein: Ein Bericht iiber eine wirklich gehaltene Stunde, ein Bericht nattirlich, 


* Aus ,,Deutsche Schulpraxis’’. 
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der nichts beschénigt und aindert, sondern ganz und treu den Verlauf der Stunde 
wiedergibt. 

Ich denke hier ans zweite Schuljahr. Das Hauptgewicht liegt ja iiberall, 
und hier ganz besonders, auf den miindlichen Aufsatziibungen. Ich habe zu- 
nichst einige Monate nur solche getrieben und bin dann erst zur schriftlichen 
Fixierung tibergegangen. Den zweiten Aufsatz, den ich niederschreiben lassen 
wollte, dachte ich mir als einen kurzen Bericht tiber das, was das Kind am 
Morgen, vor Beginn der Schule, zu tun hat. Ich wihlte deshalb die Uberschrift : 
,F riihmorgens“. ~Das ist kein sehr bestimmtes Thema, wie man’s heute oft 
fordert. Ich halte aber gerade auf dieser Stufe solche weite Fassung fiir gut, 
unter Umstiinden sogar ftir nétig, um wirklich individuelle Leistungen zu er- 
méglichen. 

Ich begann also meine Deutschstunde, indem ich an die Tafel schrieb: 
»Friihmorgens”. Wihrend ich schrieb, meldete sich schon ein Knabe: ,,Ach, 
das soll wohl ein Aufsatz werden?“ — ,,Ja! Nun tiberlegt euch etwas!“ Wih- 
rend die Kinder nachdenken, lege ich Papier und Bleistift zurecht, um alles, 
was sie nachher bringen werden, stenographisch festzuhalten. Nach wenigen 
Minuten melden sich schon eine Reihe Kinder, die ,,erziihlen“ wollen. Ich lasse 
5—S8 berichten, was sie sich ausgedacht haben und schreibe alles wortgetreu 
nach. Diesmal erhielt ich folgendes: 


A. © (Recht schwach, vor allem sprachlich noch zurtick) : 
»Friihmorgens ist schén, — weil die Sonne scheint !“ 


B. (Auch ein schwach beanlagter Schiiler) : 
»Ich stehe friih auf und zieh mich an. Dann geh ich raus aus dem 
Zimmer und geh in das andere Zimmer und trinke Kaffee. Nachher 
nehme ich den Mantel und ziehe mich an, und die Miitze, die setze ich 
mir oben drauf. Dann nehme ich den Schirm in die Hand. Dann 
nehme ich den Ranzen auf, und nachher gehe ich in die Schule.“ 
C. (Auch sonst schiichtern und unselbstiindig; hatte aber die Hand ge- 
hoben) : , 

»Herr H., ich wollt’s ganz genau so machen!“ Auf meinen Einwand, 
dass doch ,,manche Worter anders werden“, erwiderte er mit dem naiv- 
sten Ausdruck vollstiindiger Uberzeugung: ,,Nein, ganz genau so!“ Ich 
liess ihn deshalb bis zum niichsten Tag in Ruhe und erhielt dann noch 
einige ganz leidliche Siitze von ihm, die aber hier nicht hergehiren. 

D. (Denkt gern, hat gutes Gediichtnis, weiss sonst oft sehr ausftihrlich 
zuerzihlen) : 

»Frtihmorgens geht im Herbste die Sonne spit auf; und geht immer 
einen kleineren Bogen als im Sommer.“ 

E. (Zeigt sich, besonders im Anschauungsunterricht, als ein guter Beob- 
achter, der immer etwas gesehen hat) : : 

»Krihmorgens ging ich einmal in den Anlagen. Da sah der Rasen 
ganz weiss aus: und als ich richtig hinguckte, da waren es lauter kleine, 
weisse Perlchen.“ (Beifall der anderen: “Ach, das ist der Reif gewe- 
sen.“ Zwei oder drei Tage vorher hatte es zum erstenmal gereift). 

F, »Friihmorgens, da gehe ich in die Schule; und wenn die Stunde erst 
anfiingt, dann lernen wir. Dann, wenn die Schule aus ist, da gehen 
wir um 11 nach Hause.“ Gleich darauf meldet er sich noch einmal: 
»Nein, lieber so ;“ 

»riihmorgens, wenn ich aufwache, da ziehe ich mich an und gehe 
in die andere Stube und trinke Kaffee. Dann gehe ich in die Schule.“ 
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G. (War wenige Tage vorher neu eingetreten; meldete sich, wagte dann 
aber doch noch nicht, seinen ,,Aufsatz zu erziihlen“; jetzt zeigt er sich 
schon recht lebhaft). 

H. (Sehr lebhaft und begabt, zu wortreich) : 

»Kriihmorgens, wenn ich aufstehe, da bin ich noch furchtbar ver- 
schlafen. Wenn ich nicht mehr verschlafen bin, dann stehe ich erst 
richtig auf. Heute friih aber, da lag etwas vor meinem Bette — neben 
meinem Bette. Da war ich aber fix raus, weil es Schokolade war. Da 
bin ich aufgestanden und habe mich gewaschen. Dann trank ich lang- 
sam Kaffee und ass etwas dazu. Dann habe ich den Ranzen zurecht 
gemacht und dann bin ich fortgegangen und dann gefahren., Dann war 
ich in der Schule und habe die Biicher abgeholt.“ (Hatte an dem be- 
treffenden Morgen aus einem anderen Zimmer Biicher holen miissen). 


+80 — den schénsten Aufsatz wollen wir aufschreiben! (Jubel!) Welcher 
gefillt Euch am besten?“ Im ersten Augenblick wollte von den ,,Autoren“ jeder 
das eigene Werk herausstreichen; im niichsten teilten sich schon die Stimmen 
hauptsiichlich zwischen E. und H. Bei letzterem wirkte offenbar seine von 
allen anerkannte geistige tberlegenheit als Primus mit. Ich liess mir nun 
Griinde nennen. ,,M., warum gefilllt dir denn E.’s Aufsatz?“ ,,Ja, das war 
-hiibsch, da denkt man gleich dran, dass nun bald der Winter kommt!“ Darauf 
E.: ,,Ja, Herr H., darum habe ich das auch erzihlt!“ Daneben kamen natiiy- 
lich auch Urteile wie: ,,Das war hiibsch kurz!“ oder: .,,H. hat recht viel er- 
aiihit!“ oder: ,,.E. hat nicht soviel ,und“ gesagt! Nun fragte einer, ,,wel- 
cher“ mir denn am besten gefallen hijtte, den wollten wir schreiben. Ich sagte: 
»Gefallen haben mir eigentlich alle, aber am besten der Aufsatz von E. E. hat 
hiibsch seine Augen aufgemacht!** Darauf eifrige Zustimmung. Ich las nun 
den Aufsatz noch einmal vor. ,,Wir kénnen nun freilich noch manches besser 
machen ‘:“ Aus der nun folgenden regelrechten Debatte ist besonders erwih- 
nenswert der Vorschlag: ,,Wir miissen noch sagen, dass nun bald der Winter 
kommt!“ Ein anderer wollte eine radikale Kiirzung beantragen: Wir kénnen 
doch einfach sagen: ,,Friihmorgens...... Anlagen. Da sah ich Reif auf der 
Wiese! Da wird’s noch kiirzer. Darauf regte sich aber E. ganz energisch: 
Nein, SO war’s gunz genau, wie ich’s erzihlt habe! Erst, von weitem, sah’s 
nur ganz weiss aus. Wie ich dann hinkam, da guckte ich genau hin, und da 
habe ich erst gesehen, dass das lauter kleine, weisse Perlchen waren. Dann 
dachte ich erst, dass nun bald der Winter kommt!“*) Nun wurde Satz fiir 
Satz beraten. Wer etwas .,anders ausdriicken“ wollte, meldete sich. Ich hatte 
nur zu leiten, nahm an, lehnte ab, machte Einwiinde oder forderte die anderen 
zur Beurteilung eines Vorschlages auf, wies auch hier und da auf einen Aus- 
druck hin, der mir nicht gefiel. um Besserungsvorschlige anzuregen. Dann las 


ich. den, so gewonnenen Aufsatz — bei dem also alle Verbesserungen von den . 


Kindern stammten — vor und ,,stellte das Ganze nochmals zur Debatte.“ Nach 
einigen kleinen Anderungen, die jetzt noch gemacht wurden, lautete der Auf- 
satz: 

»Frihmorgens ging ich einmal durch die Anlagen. Da sah der Rasen ganz 
weiss aus. Als ich genau hinsah, erblickte ich lauter kleine, weisse Perlchen. 
Da freute ich mich, dass der Winter bald kommt.“ 

Diese Siitze schrieb ich an die Tafel. Dabei liess ich mir die schwierige- 
ren Worter sowie einige leichtere (von schwiiecheren Schiilern) buchstabierend 


*) Ein anderer meinte: ,Ja, so ist’s auch viel schéner!“ worauf allge- 
meine Zustimmung. 
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Zur Methodik des Aufsatzunterrichis. - 


diktieren. Das Ganze wurde nochmals gemeinsam gelesen, dann von einzelnen 
(mit abgewandtem Gesicht) frei wiederholt. Zuletzt wurden die schwierigeren 
Worter noch einmal ganz kurz betrachtet und dann ins Tagebuch diktiert. Da- 
mit fand die Stunde ihren Abschluss. Hine der niichsten Stunden wurde zur 
Reinschrift verwendet: Die Kinder gaben mir jeden Satz an, den ich dann 
diktierend vorsprach, dann deutlich nachsprechen und ean tis schreiben 
liess. ‘ 

Die methodischen Hauptmomente sind somit: 
Individuelle Produktivitét der Kinder ; 
Individuelle Beurteilung der einze]nen Leistungen ; 
Gemeinsame Arbeit an der Vollendung und Verbesserung des sewehl- 
ten Aufsatzes. (,,Debatte.“) 
Beschriinkung des Lehrers auf die diussere Leitung, 

Die methodischen Hauptstufen der Lektion: 

1. Angabe des Ziels (des Themas) in vertiltnismiassig weiter Fassung. 
Hier wird in allen Fallen 

2. ein gemeinsames Stoffsammeln folgen miissen; ,,.wer weiss etwas, das 
wir schreiben miissen ?“ 

Dem wiirde dann 

' 8. die ,,Ordnung“ folgen, wobei wieder die Kinder solche ,,Ordnungen“ 
aufstellen kinnen. Den besten Vorschlag nimmt der Lehrer an, even- 
tuell auch nach Debatte. 

Konnte Punkt 2. und 3. bei dem oben gewihlten Beispiel wegfal- 
len, so folgt, hier unmittelbar nach Angabe des Themas; sonst, nach- 
dem die gewonnene ,,Ordnung“ (Disposition) an die Tafel geschrieben 
worden ist, 

4, Das ,,Uberlegen“; die Stufe der eigentlichen Produktion, an der bei den 
ersten Versuchen mitindlicher Aufsiitze naturgemiiss nur die Lebhafte- 
ren (durchaus nicht immer die Begabtesten), sehr bald aber alle mit 
lebendiger Freude téeilnehmen. Auch anfianglich sehr zaghafte Kinder, 
z. B. der oben mit A. benannte Knabe, der am Anfang des Schuljahrs 
stets zu weinen anfing, wenn er antworten oder gar lesen sollte, gewin- © 
nen nach meinen Erfahrungen sehr bald den Mut zur Teilnahme. A. 
z. B. habe ich seit den grossen Ferien nie weinen, desto éfter lachen 
sehen; er ,macht immer ganz zuversichtlich mit, obgleich er selbst 
weiss, dass die anderen fast immer viel besseres leisten als er.“ 

Dem Uberlegen folgt 

5. das ,,Erziihlien’“. Dass hier in Klassen von 40 oder 50 Kindern jedes- 
mal nur ein geringer Tei) der Kinder zum Wort gelassen werden kann, 
ist klar. Sollte der Lehrer aber vergessen, daftir zu sorgen, dass im 
Verlauf mehrerer Aufsatzstunden*) alle Kinder einmal zu solcher Be- 
teiligung kommen, so wiirden ihn die tibersehenen jedenfalls sehr leb- 
haft an seine Unachtsamkeit mahnen. 


6. Die gemeinsame Beurteiligung und Wahl eines Aufsatzes zur Aufzeich- 
nung. 


oh 


~ 


*) Ich setze voraus, dass ausser den schriftlich zu fixierenden auch sonst 
méglichst oft miindliche Aufsitze gemaclit werden, teils im Anschluss an Lese- 
stticke, teils im Anschauungsunterricht als ,,Verarbeitung* im Sinne R. Seyferts. 
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Die gemeinsame Vervollkommnung des gewihlten Aufsatzes, wobei 
unter Umstinden erst 
a) der Inhalt (,,Was er erzihit hat“), dann 
b) die Form (,,Wie er’s erzihlt hat“) zu betrachten wiire. 
8. Die orthographische, Besprechung, deren offenbare Notwendigkeit in 
Riicksicht auf das bevorstehende Niederschreiben auch lebhafte aktive 
: Beteiligung der Kinder hervorruft. 
9. Vorbereitendes Ubungsdiktat der neu aufgetretenen Worter. 

10. Daran lisst sich hiufig eine Hausaufgabe schliessen: Aufsuchen iihn- 
licher oder verwandter Worter, Aufschreiben des Aufsatzes aus dem 
Kopfe und dergl. 

11. Die Reinschrift. 


Der hier geschilderte Weg ruft bei den Kindern nach meinen Erfahrungen 
sehr lebhafte Freude und rege Beteiligung auch bei solchen hervor, die sonst 
sehr zuriickhaltend sind. Es kommen sehr bald einzelne mit der Anfrage, ob 
sie zu Hause statt der Schularbeiten oder auch ausser (!) den Schularbeiten 
einen Aufsatz selber machen diirfen. Es kommen Vorschliige und Themen zu 
neuen Aufsitzen ziemlich reichlich. Sind einzelne Schiiler mit besonders guten 
Leistungen hervorgetreten, kénnen sie natiirlich ihren Aufsatz statt des allge- 
mein bearbeiteten schreiben. Jeder freut sich, wenn er etwas zu erzihlen weiss, 
was den anderen und dem Lehrer nach Inhalt oder Form gefallt. Jeder arbei- 
tet aus sich heraus, verarbeitet ein Stiick eigenster Erfahrung. Die Freude an 
diesen mannigfaltigen individuellen Produktionen teilen alle, der, der redet, und 
die, die héren. Der Lehrer teilt sie wohl auch, gewinnt aber zu allem anderen 
noch durch die stenographische Nachschrift ein bleibendes wertvolles Material 
zur intimeren Kenntnis der Individualititen seiner Kinder. 

Dass endlich solche Art des Aufsatzunterrichtes sehr leicht auf die Mittel- 
und Oberstufe mit entsprechenden Anderungen zu iibertragen ist, darauf brau- 
che ich wohl nur hinzuweisen. Vor allem wird natiirlich nach einiger Zeit das 
Diktat des Aufsatzes wegfallen und dafiir auch die schriftliche Fixierung von 
allen Kindern mehr und mehr selbstiindig und individuell geleistet werden 
kOnnen. 

Ausserordentlich wertvoll ist es natiirlich, mit dem freien Aufsatz die 
freie Zeichnung zu verbinden: als Illustration zum Aufsatz. Also: ,,Wir wol- 
len nun zu dem Aufsatz ein Bild malen!” Jeder erhilt ein Blatt Papier. Ohne 
jedes weitere Wort geht jeder eifrig ans Werk. Selbst Kinder, die beim ersten 
Versuch nur zaghaft sagen: ,,Ich bring nichts!“ werden sehr bald von der all- 
gemeinen Schaffensfreude angesteckt. Wer fertig ist und mir zu seinem Bilde 
snhoch etwas erziihlen“ will, bringt sein Blatt zu mir ans Pult. Dadurch er- 
halte ich zu jedem Bilde einen ganz freien Kommentar, der wieder stenogra- 
phisch als Unterschrift dazu festgehalten wird und die wertvollste Grundlage 
zu einer einwandfreien psychologischen Interpretation liefert. Kein Kind hat 
sich durch mein Schreiben auch nur im mindesten stéren lassen. Vielmehr 
zeigt sich tiberall der lebhafte Wunsch, alles zu erkliiren und alle Schénheiten 
und Einzelwirkungen ins rechte Licht zu stellen. Sehr selten habe ich bei der 
Illustration der Aufsitze gefunden, dass einzelne bei dem eigenen Aufsatze blie- 
ben. Der allgemein bevorzugte wurde auch allgemein illustriert. Daruin lasse 
ich das Malen jetzt zumeist nach Beendigung der Reinschrift stattfinden. 

Worauf mir’s hier wie sonst tiberall vor allem ankommt, das ist die Anre- 
gung der Kinder zu freier und fréhlicher Produktion, wo dazu nur immer Raum 
bleibt. Freudiges Schaffen, individuelle Leistungen, und seien sie zuniichst 
noch so bescheiden, miissen mehr und immer mehr die Grundlage unserer Piida- 







































































a 


oe 








a+ 


Jahresversammlung der Modern Language Association. 89 


gogik werden. Dann wird auch die notwendige rezeptive Arbeit von den Kin- 
dern mit viel mehr lebendiger, aktiver Teilnahme geleistet werden. Dass die 
Kinder in der eigenen Arbeit, wie an der Anteilnahme an dem, was nun die 
anderen liefern, eine unbaéndige Freude haben und gar nicht miide werden, zu 
schaffen oder jubelnd zu begrtissen, was der Nachbar schafft, das wird mir jeder 
glauben, der die Kinder kennt. Das schénste aber, das ich bei. alledem immer 
und immer wieder beobachten konnte, ist: wie ehrlich Kinder urteilen, wie 
neidlos und fréhlich sie die bessere Leistung anerkennen und bewundern! 


Berichte und Notizen. 





1. Jahresversammlung der ,,Modern Language Association of America’. 





Die 28ste jihrliche Versammlung der ,,Modern Language Association of 
America” fand statt in New York und zwar im College of the City of New York. 
Die Sitzungen fingen am 28. Dezember 1910 an und dauerten drei volle Tage, fiir 
welche ein ausgedehntes, interessantes Programm vorbereitet war. Nachdem der 
stellvertretende Prisident des City College — Priisident Finley war zur Zeit in 
Frankreich, wo er Vorlesungen hielt — die Mitglieder-und deren Freunde im Na- 
men des Instituts begrtisst hatte, und nachdem die tibliche Geschiftsordnung erle- 
digt war, ging man unter dem Vorsitz des Prisidenten der Vereinigung, Herrn 
Professor Brander Matthews, zur Tagesordnung tiber. Unter den dargebotenen 
Abhandlungen waren viele von nur speziellem Interesse; von solchen, die allge- 
meineres Interesse erweckten, seien erwihnt Joseph L. Tynan’s “The Influence of 
Greene on Shakespeare’s Earlier Romance”, Professor Livingston’s (Cornell) 
“Aspects of the Seicento”, Professor McKenzie (Yale), “The Text of Petrarch”, 
Dr. Fogel (Pennsylvania), “Survivals of Germanic Heathendom in Pennsylvania”, 
Professor Stoll (Western Reserve), “Shylock”, Professor Remy (Columbia), “The 
Question of the Origin of the Thannhiiuser Legend”, und Professor Warren (Yale), 
“The Troubadour Canso and Latin Lyric Poetry”. Am Abend des ersten Sitzungs- 
tages hielt Professor Matthews eine Ansprache tiber “The Economic Interpretation 
of Literary History”, worin er die Wechselwirkungen zwischen Literatur und 
wirtschaftlichen Verhiltnissen erérterte; danach wurde den Mitgliedern ein 
Empfang im Hauptgebiude des City College gegeben. In der zweiten Sitzung hielt 
Professor Hale von Chicago einen hichst anregenden Vortrag tiber die Notwendig- 
keit, in Sachen der Grammatik eine mehr einheitliche Terminologie zu rzielen; 
ganz besonders legte er die¢ klar inbezug auf die Syntax. Am Abend dieses 
Tages wurde fiir die Herren der Association ein ,,Smoker” veranstaltet und zwar 
in den Riumlichkeiten des Arions. Ftir leibliche Gentisse war hinreichend gesorgt, 
aber auch der geistige Genuss fehlte nicht, denn Herr Edward M. Shephard er- 
schien, wenn auch etwas spit, und gab einen “Smoke talk” zum besten, worin er 
den kulturellen Wert jedes sprachlichen: Unterrichts betonte. Die Damen wurden 
zu gleicher Zeit in etwas anderer, aber nicht weniger gediegener Weise von Frau 
Mott unterhalten, allerdings nicht im Arion. In der am 30, Dezember stattfinden- 
den Geschiftssitzung wurde Professor Mott vom College of the City of New York 
zum Prisidenten fiir das kommende Jahr erwihlt, und es wurde beschlossen, die 
nichste Versammlung zu einer “joint session” zu machen. Der Versammlungsort 
ist noch nicht bestimmt. 


Columbia University, N. Y. City. Arthur F. J. Remy. 
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ll. Korrespondenzen. 


Cincinnati. 


»Versprechen und halten, ziemt Jun- 
gen und Alten” — dieses schiéne Sprich- 
wort kennt ein richtiger amerikanischer 
Politiker natiirlich nicht, oder es hat 
wenigstens fiir ihn keine Giltigkeit, 
selbst wenn er das Versprechen schrift- 
lich gegeben hat. Das trifft auch auf 
manche Volksvertreter oder Gesetzgeber 
zu, die leider auch mehr gewdhnliche 
Politiker als Staatsminner sind. Vor 
der letzten Herbstwahl haben sich die 
meisten unserer Staatsrepriisentanten 
zugunsten der Vorlage erklirt, die den 
grossen und kleinen Stiidten des Staates 
inbezug auf die Trinkfrage oder per- 
siénliche Freiheit das Selbstbe- 
stimmungsrecht (home rule) geben soll- 
te. Auch ein Gesetz zur Sicherung des 
deutschen Unterrichts, sowie 
ein solches zur Einfiihrung und Erwei- 
terung des Turnunterrichts im 
ganzen Staate war uns versprochen wor- 
den. — Alle drei Vorlagen gingen in der 
Legislatursitzung seit Januar schmih- 
lich verloren! Die ,,Home_ rule”-Bill 
wurde mit einer kleinen Majoritit nie- 
dergestimmt, um unseren ehrsiichtigen 
Gouverneur und seinen Priisidentschafts- 
Boom nicht in Verlegenheit zu bringen. 
Dieser Herr hatte die Macht, die Vor- 
lage durchzusetzen; allein als geriebener 
Politiker wollte er in der heiklen Trink- 
frage keine Farbe bekennen. Die beiden 
anderen Vorlagen wurden von dem Aus- 
- schuss fiir Schulangelegenheiten, wohin 
sie verwiesen waren, abgetan—sie wur- 
den ebenfalls zu Niederlagen fiir das 
freisinnige und fortschrittliche Element 
des Buckeyestaates. 

In der letzten Sitzung des hiesigen 
deutschamerikanischen Staatsverbandes 
herrschte tiber die Hinterlistigkeit und 
Wortbriichigkeit verschiedener unserer 
Volksvertreter hochgradige Entriistung. 
Wenn dieser vollauf berechtigte Zornes- 
mut bis zur nichsten Staatswahl vor- 
hilt, dann wird mit etlichen Herren 
Politikern griindliche Abrechnung ge- 


halten werden, denn der deutschameri- 
kanische Staatsverband von Ohio ist 
eine nicht zu _ unterschitzende Macht. 
Wenn man nur im voraus. auch die Ga- 
rantie hitte, dass die nichsten Erwihl- 
ten des Volkes treuer und zuverlissiger 
Wenn? — 


sind! 








Uber unsere gegenwirtige Staatage- 
setzgebung ist jedoch auch etwas Riih- 
Menswertes zu berichten, das an dieser 
Stelle gerne erwihnt werden soll. Die 
deutschen Mitglieder (und solche deut- 
scher Abstammung) des Senats und des 
Repriisentantenhauses haben im letzten 
Monat unter sich einen ,Deutschen 
Klub der Legislatur” gegriindet, 
der bereits tiber vierzig Vertreter zihlt. 
Die Hauptbestimmungen der Konstitu- 
tion, aus denen hervorgeht, welch’ hohe 
Ziele sich der Klub gesetzt hat und wo- 
fiir ihm die volle Anerkennung des ge- 
samten Deutschtums 
biihrt, sind folgende: 

»Der Klub hat den Zweck, deutsche 
Ideale zu pflegen, als da sind deutsche 
Sprache, deutsches Turnen, deutscher 
Gesang und deutsche Vortriige, sowie li- 
berale Lebensanschauung. Als erstes 


Mittel hierzu sei bestimmt, dass die Ge- . 


schiftsverhandlungen nur in deutscher 
Sprache gefiihrt werden sollen; die eng- 
lische Sprache ist erlaubt, wenn nitig. 
Ferner ist es die Aufgabe dieses Klubs, 
mit allen ehrlichen Mitteln dahin zu 
wirken, dass der deutsche Sprachunter- 
richt in den 6ffentlichen Schulen immer 


‘mehr und mehr vervollkommnet wird, 


bis er mit der englischen Sprache gleich- 
berechtigt im Unterricht steht; dass in 
allen Offentlichen Erziehungsanstalten 
ein systematischer Turnunterricht nach 
piidagogischen Prinzipien eingefiihrt und 
betrieben wird; dass die deutsche Spra- 
che sowie der Turnunterricht in unseren 
Lehrerbildungsanstalten so gelehrt wird, 
dass die zuktinftigen Lehrer darin, ge- 
nau wie in anderen Fachern, Unterricht 
erteilen kinnen. Da die deutsche Presse 
als ein bedeutender Faktor in der Er- 
haltung und Verbreitung der deutschen 
Sprache und deutscher Lebensanschau- 
ung zu betrachten ist, so ist es. unsere 
Pflicht, dieselbe in ihrer Tatigkeit kraf- 
tigst zu unterstiitzen. Um das Interesse 
fiir obige Bestrebungen rege zu halten, 
sollen in dem Klub Vortriige tiber deut- 
sche und deutschamerikanische Ge- 
schichte stattfinden. Zur Férderung der 
Geselligkeit soll deutscher Gesang im 
Klub gepflegt werden. Dieser Klub soll 
in nahe Verbindung treten mit Klubs 
gleicher Stellung in anderen Staaten, 
um so eine nationale Verbindung zu 
schaffen.” 





im Staate ge- 













































Es ist sehr zu bedauern, dass dieser 
deutsche Klub mit den schinen Idealen 
bisher keine erfreulicheren Resultate in 


unserer Legislatur erzielt hat, als ein- 


gangs ‘dieser: Korrespondenz berichtet 
wurde. Hoffentlich wird sich sein Ein- 
fluss in Zukunft mehr geltend machen. 

Anfangs dieses Monats wurde hier 
vom deutschamerikanischen Staatsver- 
band, mit Herrn John Schwaab an der 
Spitze, sehr eifrig ftir das Pasto- 
rius-Denkmal mmelt. Unser 
Deutschtum wird die sich selbst ge- 
stellte Aufgabe, fiir das zu errichtende 
Denkmal . $1000 aufzubringen, sicherlich 
lésen; denn tiber die Hilfte davon ist 
bereits gezeichnet. 

Viel weniger giinstig wird dagegen 
hier das Ansinnen der New Yorker 
Staatszeitung aufgenommen, dass die 
Priisidenten und Sekretire aller deut- 
schen Vereine Amerikas eine Denk- 
schrift unterzeichnen sollen, die in 
prachtvoller Ausstattung und in Form 
eines Albums Herrn Carnegie  itiber- 
reicht werden soll ,als ein Zeichen der 
Hochschitzung der Deutschamerikaner 
fiir seinen grossherzigen Beitrag zu dem 
Heldenfonds in Deutschland.” Man 
fragt sich mit Recht: warum sollen wir 
danken ftir ein Geschenk, das der eiserne 
Friedensengel dem alten Vaterlande 
macht? Und warum lisst der Stahl- 
kénig nicht zuvirderst den Arbeitern in 
seinen Bergwerken und Eisenfabriken 
solche Lihne zahlen, dass sie menschen- 
wiirdig leben kénnen? Das Reklame- 
Unternehmen der N. Y. Staatszeitung, 


oder vielmehr ihres ey arp findet: 


hier kein freundliches Entgegenkommen. 
Am ll. Mirz hielt die Cincinnati 
Turngemeinde in der Musikhalle ihr 
jahrliches Schauturnen ab, womit 
dieses Mal gleichzeitig das silberne Ju- 
bilium ihres ttichtigen Leiters Gu- 
stav Eckstein verbunden_ war. 
Ein Vierteljahrhundert hat Freund Eck- 
stein mit anerkanntem Erfolge als 
Turnlehrer in Amerika gewirkt und da- 
bei allezeit die deutsche Sprache hoch- 
gehalten. Bei ihm wird bis zum heuti- 
gen Tage nur deutsch auf dem Turn- 
platze gesprochen. Midge er noch viele 
Jahre zum Segen der deutschamerikani- 
schen Turnerei titig sein! a 


Madison, Wis. 


Zur hundertjihrigen Ge- 
burtstagsfeier des grossen Meck- 
lenburgers Fritz Reuter fand sich 
in der Turnhalle zu Madison eine zahl- 
reiche Menschenmenge ein, und unter 
ihnen viele alte Minner, denen man die 
plattdeutsche Abstammung, den biede- 


Korrespondenzen. 





ren Humor und die 

aus den Gesich peor Pgs se onnte. 
Der Festredner des .Abends, Professor 
Voss von der Universitit Wisconsin, 
wusste in seiner Rede, die er in platt- 
deutscher Sprache hielt, den Ton zu fin- 
den, der dem Geiste seines Themas und 
seiner Zuhirer am engsten angepasst 
war. Ihm gelang es, durch seinen eige- 
nen kriftigen Humor und seine schlichte 
Innigkeit eine Stimmung zu _schaffen, 
die seine Zuhdrer ergriff und sie zu einer 
wahren Reutergemeinde i ter vgpn 
Da war nichts von gelehrtem mit 
Biicherangaben und Zitaten, nichts von. 
einer tiber dem Volksverstand sich er- 
hebenden Dozentenweisheit. Es ist eine 
grosse Kunst, wenn ein Professor es ver- 
steht, sich dergestalt mit dem Volk in 
Fithlung zu setzen. Wir bediirfen mehr 
Redner dieser Art, denn durch sie wird 
im Herzen des Volkes die Liebe fiir seine 
Dichter wachgehalten. 

Ein Glanztag fiir das deutsche De- 

artement der Universitit bedeutete der 

esuch des Freiherrn von 
W olzogen, der mit seinen zwei Vor- 
trigen iiber deutsche Literatur und 
deutsche Lyrik einen schlagenden rage 
zu verzeichnen hatte. Der grisste Sad 
in ,,Main Hall” war durch den Andrang 
tiberfillt. Einige kamen wohl, um den 
» Freiherr und den Grossneffen Schillers” 
zu beiiugeln, doch erweckte er vor 
Schluss seiner Rede in allen ein wirklich 
echtes Interesse. In dem ersten Vor- 
trag, persénliche Reminiszenzen tiber die 
Gréssen der deutschen Literatur, mit de- 
nen er in Bertihrung gekommen, brachte 
er durch manche kleine intime Ziige uns 
menschlich niher an die Dichter, die 
ohne solche Streiflichter den meisten 
von uns im Dunkel einer weiten Ferne 
zu stehen scheinen. Der Schelm im Red- 
ner léste den Enthusiasten wohltuend 
ab, und so entstand eine liebenswiirdige 
Plauderei. 

Am zweiten Abend seines Hierseins 
sprach der Gast tiber deutsche Lyrik. 
Der angenehmste Teil der Unterhaltung 
war diesmal Freifrau von Wolzogens 
Liedervortrag, der die Ausfithrungen des 
Redners illustrierte. Sie hielt die Zu- 
hirerschaft in mnung durch ihre 
feine Kunst des Niiancierens und durch 
ihren dramatischen Stil.- Dabei muss 
aber bemerkt werden, dass bei einer 
solch raffinierten Technik die einfache- 
ren Volkslieder zu kurz kamen. Am al- 
lerbesten gelangen ihr die Balladen, in 
denen sie eine dramatische Steigerung 
zur hichsten Potenz entwickeln konnte. 
Einige der Balladen wirkten im stirk- 
sten Grade tragisch: Selbst solche unter 
den Zuhérern, denen die deutsche Spra- 
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che Schwierigkeiten macht, wurden 
durch die Vortragsart zum Verstiindnis 
gezwungen. 

Ebensogross als beim Vortrag der von 
Wolzogens war der Andrang zu den An- 
sprachen des sozialdemokrati- 
schen Reichstagsabgeordne- 
ten Herrn Sitidekum. _§Interes- 
sant zu beobachten war der Eindruck 
der Verwunderung, die der Redner auf 
den stockamerikanischen Teil der Zuhé- 
rerschaft machte. Da. waren viele, die 
erwartet hatten, im Sozialisten einen 
Kisenfresser zu finden. Hierzulande ist 
das Wort ,,Sozialist”, speziell wenn man 
es mit den Deutschen in Zusammenhang 
bringt, etwas, womit man Kinder er- 
schreckt. Der Gesichtsausdruck beim 
Sprechen des Wortes iihnelt dem, was 
man sich auf dem mittelalterlichen Ge- 
sichte vorstellt, wenn vom Gottseibeiuns 
die Rede war. Und nun dieser tadellos 
gekleidete Gentleman, mit der kraftvol- 
len, missigen Art und Weise! Das war 
doch kein Agitator im gewéhnlichen 
Sinne, das war ein zielbewusster, res- 
pektfordernder Mann. Er erging sich 
nicht in Theorien und Anschuldigungen, 
nein, er handelte in festen Tatsachen. 
Er malte ein anschauliches Bild der 
deutschen Verhiltnisse, er zeigte Refor- 
men, wie die Alterspension, die Arbei- 
terversicherung, die Krankenkasse. Dass 
er jenes tat, statt zu agitieren, wirkte 
einfach verbltiffend. Das ganze Deutsch- 
tum, ob sozialjstisch oder nicht, braucht 
sich solcher Miinner nicht zu schimen, 
denn sie riumen auf mit den altherge- 
brachten Begriffen, die uns Deutschen 
hierzulande so viel geschadet — 


Milwaukee. 


Unser deutsches Theater, 
das bereits seit Jahren auf sehr unsi- 
cheren Fiissen steht, scheint nun end- 
lich ein festeres Riickgrat bekommen zu 
haben. Es ist eine fiir unser hiesiges 
Publikum beschiimende Tatsache, dass 
jede einzelne Saison der letzten Jahre 
mit einem erheblichen Defizit schloss. 
Ob das nun an der Auswahl der Stiicke 
liegt — einzelne Vorstellungen waren 
geradezu glinzend besucht — oder an 
dem wankelmiitigen und gleichgtiltigen 
Publikum, ist wohl schwer zu entschei- 
den; vielleicht schliesst man nicht zu 
weit vom Ziel, wenn man beide Seiten 
mit diesem Vorwurf belastet. Wie dem 
auch sei, jetzt soll es anders werden. 
Es hat sich nimlich eine Theatergesell- 
schaft mit einem Betriebskapital von 
$25,000 gebildet, die nun die Geschicke 
unseres Kunsttempels leiten wird. Die 
gegenwirtig engagierten Krifte sollen 





beibehalten werden. Wie nun das Schiff 
unter dieser neuen Flagge segeln wird, 
bleibt abzuwarten. Hoffen wir das beste! 

Die vor einigen Monaten ins’ Leben ge- 
tretene Steuben - Denkmal - Ge- 
sellschaft Milwaukees ist Mitte Fe- 
bruar ganz unerwartet in ein neues Sta- 
dium getreten, indem auch andere pa- 
triotische Vereine, darunter sogar stock- 
amerikanische, ihr lebhaftes Interesse 
an der Sache bekundeten. So ist es 
recht. Wenn es gilt, einen Mann zu eh- 
ren, der sich um die amerikanische Frei- 
heit. Verdienste erworben hat, so sollen 
und miissen alle nationalen Schranken 
fallen; und es ist jedenfalls recht er- 
freulich zu sehen, dass man endlich auch 
in angloamerikanischen Kreisen anfingt 
den Deutschen den verdienten Lorbeer- 
kranz zu winden. 

Der deutsche Unterricht 
war schon wieder einmal einem Angriff 
ausgesetzt, und zwar handelte es sich 
dieses Mal nicht nur um unser Milwau- 
kee, sondern — nur Lumpen sind be- 
scheiden — gleich um den ganzen Staat 
Wisconsin. In der Legislatur erschien 
Ende Februar ein Hinterwildler, eine 
Art moderned Rip van Winkle, und de- 
ponierte ein mit seiner Namensunter- 
schrift versehenes Dokument, wonach 
aller fremdsprachlicher Unterricht in al- 
len Distriktschulen des Staates abge- 
schafft werden sollte. Kaum hatte sich 
Herr O’Day diese Tat geleistet, so stiirz- 
te sich fast die ganze deutsche Presse 
des Staates zihnefletschend auf _ ,,die 
Mode vom vorigen Jahrhundert” und 
jagte dem Ungliicksraben einen derar- 
tigen Schreck ein, dass er sofort wim- 
mernd seine Unschuld beteuerte und 
hoch und heilig schwur, selbst nicht ftir 
die Vorlage zu stimmen, wenn sie es je- 
mals bis zur Abstimmung bringen sollte. 
Man sieht, der deutsche Michel schlift 
nicht mehr. CEinzelne Mitglieder des 
Schulrats riickten sofort mit der Erkla- 
rung heraus, dass sie mit Leib und Seele 
fiir die Erhaltung des fremdsprachlichen 
Unterrichtes eintreten wiirden, sollte er 
einmal in Frage kommen. 

Herr Leo Stern, der drei Monate 
lang infolge schwerer Krankheit verhin- 
dert war, seines Amtes als Superinten- 
dent des Deutschen zu walten, ist nun 
wieder so weit hergestellt, dass er we- 
nigstens’ seine Bureaustunden teilweise 
einhalten kann. Wir wiinschen ihm von 
Herzen baldige, ginzliche ene 


New York. 


Im ,,Verein deutscher Lehrer von New 
York” hielt in der letzten recht gut be- 
suchten Versammlung Herr Dr. Fried- 
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rich Grosse einen Vortrag fiber ,,Bio- 
logische und rassische Ge- 
sichtspunkte beztiglich des 
fremdsprachlichen Unter- 
richts”, der wegen seines besonders 
interessanten Inhaltes hier in einem 
grésseren Auszuge folgen soll: 

Der Vortrag verdankt seine Entste- 
hung der beabsichtigten Abschaffung des 
Unterrichtes im utschen an den 
Volksschulen der Stadt New York. Die 
wesentlichen Gedanken wurden _nieder- 
gelegt in einer Eingabe an die Mitglieder 
des Schulrats und die ersten Beamten 
der Stadt. Die Entscheidung der Frage, 
ob eine fremde Sprache in den Volks- 
schulen wiinschenswert ist oder nicht, 
hiingt bei uns mehr oder weniger ab von 
der Herkunft des Beantworters. Ist 
seine Muttersprache Englisch, so hilt er 
zumeist eine zweite Sprache fiir tiber- 
fliissig, denn Englisch habe in vielen Be- 
ziehungen eine gréssere Bedeutung hier 
und auf der weiten Welt und férdere 
und sichere die Bildung eines einheitli- 
chen amerikanischen Volkes und Typs, 
was zum Wohle des Staatswesens zu er- 
streben sei, wobei er dann annimmt, 
dass‘ diese amerikanische Rasse eine edle 
und den bisherigen Typen tiberlegen sein 
werde. Angehirige und Abkémmlinge 
nicht Englisch sprechender Vilker haben 
mancherlei Einwinde, die in ihren be- 
sonderen Wiinschen und Gefiihlen wur- 
zeln, zum Teil auch die Frage der Ge- 
rechtigkeit und Nititzlichkeit aufwerfen, 
oder die sozialer oder politischer Macht- 
bereiche beriihren. Beinahe unerwihnt 
blieb bisher die biologische und rassische 
Seite der Frage. Ganz natiirlich, denn 
diese Erérterungven scheinen gegen die 


Geschichte und Verfassung der Repu- 


blik, sowie den herrschenden Geist zu 
verstossen, zumal dieser doch vorwie- 
gend englisch ist. Die Vertreter der 
hier in Betracht kommenden Anschau- 
ungen erblicken in den verschiedenen 
Kulturvélkern, wie Briten, Deutschen, 
Franzosen, Italienern usw. ebensoviele 
Menschenrassen, die sie den Varietiten 
oder Spielarten bei den Tieren gleich- 
setzen. Sie nehmen dabei an, dass nicht 
nur grobe Eigentiimlichkeiten des Kér- 
pers, sondern auch nervése, geistige und 
kulturelle bei dem Werden und Verge- 
hen der Vélker in Betracht zu ziehen 
sind. Mit Gobineau und dessen Anhin- 
gern glauben sie in der Geschichte die 
allgemein geltenden Regeln der Tier- 
und Pflanzenziichter auch beim Men- 
schen bestitigt zu finden, dass die Ver- 
mischung von weit auseinander stehen- 
den Rassen fiir den Fortschritt schidlich 
und daher unmoralisch sei; dass weiter 
die Kreuzung verwandter Arten nur 









Korrespondenzen. 93 


dann niitzlich sei, wenn sie nicht zu 
schnell und massenhaft erfolge, sodass 
eine gewisse Harmonie nicht verloren 
gehe. Es wire also die Vermischung der 
Rassen hier nicht nur nicht zu fordern, 
sondern vielmehr zu verlangsamen. Ei- 
ner der hervorstechendsten Ziige der 
Rassenmischung ist Verlust der ange- 
stammten und Annahme einer fremden 
Sprache. Diesbeztiglich werden die fol- 
genden Erwit gen angeftihrt: 

Alles Bestehende stammt von Vergan- 
genem und gebirt das Kommende. 

Erblichkeit zeigt sich 

A) Im ben an den Gliedern, Kopf, 
Stamm, utfarbe, Gestalt und Grdésse, 
Nigeln und Haar, Pigmentsonderheiten 
(Albinos) usw.; weiter in 

B) Eigentiimlichkeiten des Knochen- 
systems: tiberzihlige Finger und Zehen, 
os des Steissbeins zu einem 
férmlichen Schwanz, Form einzelner 
Knochen (Nase, Backe), Hasenscharte; 
oder in Eigenttimlichkeiten anderer KOr- 
pergewebe, z. M. der Muskeln: Neigung 
zu Briichen, Senkung der Eingeweide, 
tibermiissige oder mangelhafte Entwick- 
lung der Muskeln usw.; ferner in 
_C) Eigentiimlichkeiten der Gefiisse 
und Nerven, denen man auch noch solche 
in der Ernihrung und Tatigeit des Kér- 
pereiweiss anreihen muss: kleine Her- 
zen, Sonderheiten in der Verteilung der 
Gefiisse; Neigung zu Fettsucht, Zucker- 
krankheit, zu Blutungen und anderen 
Erkrankungen; Sonderheiten in der 

findlichkeit gegen bestimmte Nihr- 


ore 
‘stoffe oder Krankheitserreger; Eigenhei- 


ten in der Fiille und Farbe des Haares, 
Farbenblindheit; und endlich 

D) In geistigen Figentiimlichkeiten 
und solchen, die jedenfalls im Hirn ihren 
Sitz haben: Eigenheiten in Haltung und 
Gang, Gesichtsausdruck, Bewegung der 
Hinde und Handschrift; und schliesslich 
Sonderheiten inbezug auf geistige Reg- 
saminkeit, Befihigung und Betitigung 
auf bestimmten Gebieten (Musik, Dicht- 
kunst, Mathematik, Malen, Sinn_ ftir 
kaufminnische Betitigung, usw.) oder 
Neigung zu bestimmten Mingeln. 

Dabei darf nicht vergessen werden, . 
dass die tiussere Form der jeweiligen 
Erscheinung keineswegs die gleiche sein 
muss, sofern sie nur gleichsinnig und 
gleichwertig ist. 

Die gesamte Kultur eines Volkes oder 
einer Rasse ist das Ergebnis gemein- 
samer Arbeit aller Volksgenossen durch 
lange Jahrhunderte hindurch. Und: seine 
Sprache ist ein untrennbarer Bestandteil 
derselben, der mit Kunst, Wissenschaft, 
Literatur usw. unentwirrbar verbunden 
und verquickt ist. Demgemiiss muss ein 
Fremder, der sich das eine mehr oder 
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weniger vollkommen aneignen will, das 
andere in gewissen Grenzen miterwer- 
ben. Die geistigen Fiahigkeiten, wie 
Sprechen, Lesen und Schreiben, sind an 
bestimmte Stellen im Hirn gebunden, 
sodass Zerstérung dieser jenes ausschal- 
tet. Durch Hirnblutungen kénnen Men- 
schen die Fihigkeit zu lesen verlieren 
und doch die zu sprechen behalten. Es 
sind Fille bekannt, wo durch einen 
Schlagfluss Mehrsprachige eine Sprache 
verloren haben. Die Unterschiede in der 
Giite dieser geistigen Fdahigkeiten miis- 
sen ihre Ursache in Eigentiimlichkeiten 
dieser Hirnstellen haben, von den man- 
cherlei zufiilligen Erscheinungen natiir- 
lich abgesehen. Da sich nun die kérper- 
lichen Grundlagen in weitgehendem 
Masse vererben, miissen auch die davon 


abhangigen geistigen und kulturellen 


Eigentiimlichkeiten irgendwie durch das 
Blut vererblich sein. Diese tUbermitte- 
lungen von den Vorfahren auf die Ab- 
kémmlinge werden noch _begiinstigt 
@urch die Weitergabe von Briiuchen und 
im Kreise der Familienmitglieder, Nach- 
barn und Freunde: Gewohnheit, Erzie- 
‘hung und Nachahmung spielen dabei 
eine unschitzbare Rolie. Mithin muss 
durch den Verlust der angestammten 
Sprache der Wert der Nachkommen- 
schaft sinken sowohl inbezug auf die 
Fiihigkeiten des einzelnen an sich als 
Mensch als auch beziiglich seiner Bedeu- 
tung fiir die Kultur. Die Geschichte 
scheint dies zu beweisen. 

So haben die Kinder hochwertiger Viél- 
ker in der Fremde die Giite ihres Stam- 
mes meist nicht erhalten kénnen, wenn 
sie ihre Muttersprache aufgaben, also in 
anderen Rassen aufgingen. Wie auffiil- 
lig dies auch zuniichst sein mag, unter 
den grossen Namen in der Geschichte 
der Ver. Staaten auf allen Gebieten der 
menschlichen Betiitigung fehlen z. B. die 
Deutschen fast vollkommen. Glinzt ir- 
gendwo ein deutscher Name, so war sein 
Triiger ein Eingewanderter oder im 
Sinne dieser Ausfiihrungen ein Deut- 
scher geblieben. Nur ein einziges Gebiet 
scheint eine Ausnahme zu bilden: die 
amerikanischen Dollarfiirsten sind zu al- 
lermeist deutschen oder doch nieder- 
deutschen §Ursprunges: Vanderbilt, 
Gould, Astor, Rockefeller, Weyerhiuser, 
Havemeyer, Heinze, Leiter, Belmont u. 
a. m. Erst wenn der Verschmelzungs- 
vorgang sich in langen Zeitriiunien und 
Geschlechtsfolgen innigst ausgeglichen 
hat, treibt das edle Blut wieder Bliiten. 
So wurde, wie Woltmann zeigte, die 
italienische Renaissance zumeist von den 
Nachkommen der alten Germanen ge- 
tragen. Dass endlich die Annahme der 
Sprache eines fremden Volkes nicht auch 


den Erwerb von dessen Giite bedingt, 
beweist z. B. die Tatsache, dass die Mit- 
telmeervilker in der Zeit nach der grie- 
chischen Bliite zwar die Sprache der 
Hellenen allgemein angenommen, aber 
damit keineswegs deren geistige Grisse 
und Leistungsfihigkeit teilhaftig ge- 
worden waren. 

Nur wenn die Sprossen eines Volkes 
die Sprache eines anderen langsam und 
allmiihlich annehmen, erhalten und tiber- 
tragen sie ihre Blutswerte: Refugies, 
Juden, Deutsche in Russland und Un- 
garn, Roosevelt. Denn dann gewinnt 
die kérperliche Grundlage Zeit, sich den 
veriinderten Umstiinden anzupassen. 

Nach alle dem diirfte die Erteilung 
des Unterrichtes in den angestammten 
Sprachen an die Kinder der Eingewan- 
derten anzustreben und zu férdern sein 
zu Nutz und Frommen der Zukunft der 
Ver. Staaten. Und je eher mit den bis- 
herigen, engherzigen, englischen Gepflo- 
genheiten gebrochen wird, desto besser 
fiir die Wohlfahrt unseres Landes. 

Im_ geschiftlichen Teile wurde der 
Bericht des Herrn L. F. Thoma tiber die 
geplante Deutschlandreise mit besond- 
derem  Interesse entgegengenommen. 
Uber Antrag Dr. Monteser’s wurde be- 
schlossen, das bestehénde Spezial-Komi- 
tee zu-beauftragen, im Buffaloer Lehrer- 
tage den Antrag zu stellen, der 40. Leh- 
rertag mége anfangs Juli in New York 
eréffnet und dann nach Deutschland ver- 
tagt werden. Den niichsten Vortrag wird 
Herr Henry Schulze von Columbia Uni- 
versitit tiber ,,Adalbert von Chamisso” 
halten. 

j. W. 


Philadelphia. 


(Bemerkungen der Redaktion.) Un- 
term 22. Januar verdéffentlichte die 
»Philadelphia Sonntags-Gazette” einen 
Artikel, der sich mit der méglichen 
EKinftihrung des deutschen 
Sprachunterrichts in die Ele- 
mentarklassen der Offentlichen Schulen 
Philadelphias befasst. Es wird dartiber 
Klage gefiihrt, dass den Kindern dort 
nicht die Gelegenheit geboten wird, sich 
eine deutsche Sprachbildung anzueig- 
nen; denn auch die deutsch-englischen 
Privatschulen und eine Reihe von deut- 
schen Kirchenschulen, sowohl katholi- 


scher wie protestantischer Gemeinden,. 


sind nicht immer leicht erreichbar. Es 
sollte, so wird vorgeschlagen, Umfrage 
gehalten werden, wie die Lehrerkolle- 
gien und der Schulrat sich der Frage des 
deutschen Sprachunterrichts gegeniiber 
verhalten, namentlich sollte auch die 
Ansicht der Professoren Dr. Wm. Hauss- 
mann, Central High School, Dr. M. D. 
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Learned, University of Pennsylvania, 
und natiirlich auch die des Superinten- 
denten Dr. Brumbaugh eingeholt werden. 
Der erste der drei genannten Herren 
‘lisst sich in demselben_ Artikel in fol- 
gender Weise aus: 

»EHinfiihren und Ausfiihren sind 
zweierlei Dinge. Einfiihren liesse sich 
der deutsche Unterricht in den unte- 
ren Schulen schon, und zwar ohne viel 
Miihe. Die Herren von der Unter- 
richtsbehérde stehen dem deutschen 
Unterricht nicht feindlich gegentiber; 
mit etwas Takt und einer Handvoll 
triftiger Griinde liisst sich gar man- 
ches erreichen; und im idussersten 
Falle kénnte man sich immer noch di- 
rekt an das Publikum, d. h. an die El- 
tern der Kinder wenden. Dieses Pub- 
likum aber kann erzogen werden. 

Wo aber die Lehrer resp. Lehrerin- 
nen herbekommen? Bei dem giinzli- 
chen Mangel an tiichtigen Lehrkriften 
kiime infolge des LEinfiihrens des 
deutschen Unterrichts in den unteren 
Schulen weiter nichts heraus, als eine 
greuliche Halbheit. Ich: habe zehn 
Jahre lang tiber die Sache nachgedacht 
und hiitte sicherlich schon lingst 
Schritte getan, um einem so iusserst 
lobenswert scheinenden Ziel niher zu 
kommen oder aber es vollstindig zu 
erreichen; allein diese eine Erwiigung, 
cass es so wenig Lehrer der deutschen 
Sprache gibt, die den an sie gestellten 
Anforderungen durchaus geniigen, hat 
mich immer und wieder davon abge- 
halten, die Initiative in der Angele- 
genheit zu ergreifen. Meines Erach- 
tens sollte unter allen Umstiinden 
zuerst daftir gesorgt werden, dass der 
deutsche Unterricht in allen 6ffentli- 
chen Hochschulen mit Nachdruck 
und Griindlichkeit betrieben wird. So 
lange dies nicht der Fall ist, hat es 
keinen Zwack, den Blick nach un- 
ten zu richten. Nichts schadet dem 
Ansehen einer Sache mehr, als die 
Halbheit ihrer Vertreter.” 

Dem Vorstehenden fiigt Dr. Hauss- 
mann, dem wir auch die Zusendung des 
betreffenden Zeitungsausschnittes ver- 
danken, das folgende hinzu: 

»ich wiirde nun meinen Kollegen 
in solchen Stidten, in denen der deut- 
sche Unterricht in den unteren Schu- 
len eingefiihrt ist, den allergriéssten 
Dank wissen, wenn sie die Giite haben 
wollten, mir ihre diesbeziiglichen Er- 
fahrungen und _ Ansichten brieflich 
mitzuteilen. Wird in den unteren 
Schulen wirklich etwas _ geleistet? 
Wird etwas erreicht? Sind die Kin- 
der nicht deutscher Eltern, nachdem 
sie die Hochschule hinter sich haben, 
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wirklich imstande, wenigstens ein 
halbwegs fehlerfreies Deutsch zu spre- 
chen? Ist die grosse Mehrzahl der 
Lehrer resp. Lehrerinnen selbst im- 
stande, die von ihnen gelehrte Sprache 
fliessend zu sprechen? Diese und 
iihnliche Fragen driingen sich mir auf. 
Obschon mein Schreiben an die Ga- 
zette, dank den wiihrend der letzten 
zehn Jahre mit meinen sogenannten 
Hilfslehrern gemachten Erfahrungen, 
iiusserst pessimistisch gefiirbt ist, bin 
ich allen Einwendungen, Vorschliigen, 
Ratschligen, Kritiken und Aufmunte- 
rungen durchaus zugiinglich, Man 
richte alle’ Mitteilungen an 

W. A. Haussmann, . 


Central High School, Philadelphia. 


Ohne denjenigen vorgreifen zu wollen, 
die Kollegen Haussmann die gewiinschte 
Auskunft zu geben beabsichtigen, mich- 
ten wir den Fragesteller nur auf die 
Stidte des mittleren Westens, Cinein- 
nati, Cleveland, Indianapolis, Evans- 
viile,. Milwaukee hinweisen, um darzu- 
tun, dass Erfolge, die den Aufwand von 
Miihe und Kosten mehr als aufwie- 
gen, im deutschen Sprachunterricht in 
den Elementarklassen erzielt werden 
kénnen. Aus eigener Beobachtung kin} 
nen wir bezeugen, dass auch Kinder 
nicht-deutscher Eltern durch den Unter- 
richt — vorausgesetzt, dass 
dieser in den Elementarklas- 
senund nichterstinder,High 
School” begonnen wird — dahin 
gebraeht werden, ein  fehlerfreies 
Deutsch zu sprechen. Wir erhielten vor 
etlichen Jahren eine solche Schiilerin 
aus Cincinnati ins Seminar, die spiter 
das beste deutsche Lehrerin-Examen in 
ihrer Vaterstadt ablegte. Wir haben 
gegenwirtig zwei Negermiidchen als 
Schiilerinnen, auch von Cincinnati, die 
vollstiindig befihigt sind, sich an der re- 
gelmiissigen Arbeit der Anstalt zu be- 
teiligen. Uber die Beschaffenheit des 
deutschen Lehrermaterials der genann- 
ten Stiidte wiirde Herr Haussmann sich 
leicht informieren kiénnen, wenn er un- 
sere Lehrertage besuchen wollte. Frei- 
lich wird die Erlangung geeigneten Leh- 
rermaterials von Jahr zu Jahr schwe- 
rer; und die Tatsache ist darum umso 
beklagenswerter, dass das Deutschame- 
rikanertum nicht imstande ist, dem hie- 
sigen _ Lehrerseminar, dessen Schiiler 
sich bisher immer, wohin sie auch ge- 
stellt worden, voll und ganz bewiihrt ha- 
ben, die nétigen Mittel an die Hand zu 
geben, um sich in solcher Weise auszu- 
dehnen, als es notwendig wiire, um auch 
nur dem dringendsten Bediirfnis nach 
Lehrern des Deutschen zu begegnen. 
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tl. Umschau. 


Vom Seminar. Herr Direktor 
Max Griebsch hielt am 18. und 19. Ja- 
nuar an der Universitiit zu Madison ei- 


‘nen Vortrag tiber ,,Allgemeine piidago- 


gische Grundsitze in ihrer Anwendung 
auf den modernsprachlichen Unterricht” 


und daran anschliessend eine Probelek- 


tion, die fiir eine deutsche Klasse im 
ersten High School Jahr berechnet war. 
Auch vor dem Columbia Damenzirkel in 
Chicago sprach Herr Griebsch am 2. 
Mirz mit grossem Erfolg iiber ,,Paul 
Keller”. 

Die Seminarklassen sind gegenwirtig 
aufs eifrigste damit beschiftigt, ihren 
Debattenzyklus durch eine Preisdebatte 
zu einem wiirdigen Abschluss zu bringen. 
Im kommenden Monat soll auch eine 
Debatte in deutscher Sprache iiber ,,Lu- 
ther der Begriinder der neuhochdeut- 
schen Schriftsprache” zum Austrag kom- 
men. Der Plan der Auffiihrung eines 
deutschen Stiickes wurde im ganzen Se- 
minar mit grosser Freude aufgenommen, 
und alles arbeitet mit einer solchen Be- 
geisterung dafiir, dass es ausser Frage 
steht, dass das Unternehmen trotz der 
grossen Schwierigkeiten von Erfolg ge- 
krént sein wird. Als Tag der Auffih- 
rung wurde nun endgiltig der 26. April, 
der Mittwoch nach dem Schluss der hie- 
sigen Theatersaison, gewihlt. Gespielt 
wird im Pabsttheater. 


Vom Nationalbund. Dr. Wm. 
A. Fritsche hat einen kurzen <Aufsatz 
ser Deutschamerikanische 


-Nationalbund, seine Ziele, 


und was er bisher geleistet 
hat’ verfasst, und der Nationalbund 
verteilt Sonderabdriicke davon im gan- 
zen Land. Wir michten nicht verfehlen, 
unsere Leser’ darauf aufmerksam zu 
machen, ist es doch von grossem Werte, 
selbst fiir den in einem Fache aufs beste 
Beschlagenen, wenn er sich von Zeit zu 
Zeit ein schlichtes Rekapitularium vor 
Augen fiihrt. Es kliirt die Sachlage 
und vereinfacht sie, es steckt auch wie- 
der die Grenzen fest fiir das Zuviel und 
Zuwenig. Dr. Fritsches Abhandlung ist 
nun gerade ein solches wiinschenswertes 
Rekapitularium fiir den Deutschameri- 
kaner, fiir jeden, auch wenn er kein 
Bundesmitglied ist, und deshalb sollte 
er diese Schrift von Zeit zu Zeit vor- 
nehmen. 


Auf heimtiickische Weise wurde die 
vom Deutschen Schulverein in Cleveland 
und Staatsverband von Ohio eingebrach- 
te Vorlage zur Ausdehnung 
des Deutschunterrichts im 
Staate Ohio in Abwesenheit des 
Cleveliinder Reprisentanten, Hermann 
Fellinger, vom Hauskomitee in Colum- 
bus bei Seite geschafft. Nach dem 
»Wichter und Anzeiger” herrscht in 
Cleveland, und besonders im Schulverein 
darob grosse Erregung; man fiirchtet, 
dass Herr Fellinger nicht scharf genug 
die Sachlage tiberwacht habe. Wir sind 
gespannt darauf, welchen Erfolg die 
weiteren Schritte des Schulvereins ha- 
ben, denn so leicht gibt der die Sache 
nicht auf, und darf sie auch nicht auf- 
geben. 


Neue Eintrittsbedingungen 
fiir Harvard. In einem an die Vor- 
steher von Sekundirschulen gerichteten 
Schreiben gibt die Universitit Harvard 
ihren neuen Modus beziiglich der Zu- 
lassung von Schiilern zum Studium an 
der Universitit bekannt. Dieser Modus 
soll neben dem bisher geltenden, nach 
dem die Schiiler auf Grund von Priifun- 
gen, die sie auch gruppenweise, ja sogar 
in einzelnen Fichern zur Zeit ablegen 
durften, aufgenommen werden, im Juni 
dieses Jahres in Kraft treten. Die Be- 
stimmungen sind im wesentlichen die 
folgenden: 

1. Der Bewerber muss _nachweisen, 
dass er einen vierjihrigen Kursus einer 
anerkannten Sekundirschule absolviert 
hat. Sprachen, Naturwissenschaften, 
Mathematik und Geschichte miissen die 
von ihm getriebenen Hauptficher sein, 
und er darf von keinem derselben ent- 
schuldigt werden. In zwei der von ihm 
gewihlten Ficher muss er einen solchen 
Stand erreicht haben, wie er zur Able- 
gung des hiheren Examens fiir Harvard 
nétig ist. Der vorzulegende Nachweis 
muss enthalten a) die Facher und das 
in denselben durchgearbeitete Peusum; 
b) die Zeit, die fiir den Unterricht eines 
jeden Faches aufgewandt wurde, und 
ce) den Grad der in denselben geleisteten 
Arbeit. ' 

2. Wenn der Aspirant den Nachweis 
seiner erfolgreichen absolvierten vier- 
jihrigen Arbeit an einer Sekundirschule 
geliefert hat, wird er zur Priifung zu- 


~ 





» 


eR ices ae eee 


<4] 

































gelassen, die er in vier Fiichern und 
zwar in allen in ununterbrochener Auf- 
einanderfolge im Juni oder September 
abzulegen hat. Die Facher sind je eins 
aus den vier folgenden Gruppen zu wih- 
len: a) Englisch; b) Latein, oder ftir 


* Kandidaten fiir die naturwissenschaft- 


liche Abteilung fFranzisisch oder 
Deutsch;. c) Mathematik, Physik oder 
Chemie; d) ein Fach aus den folgenden, 
soweit sie noch nicht aus den vorigen 
Gruppen gewihlt wurden: Griechisch, 
Franzisich, Deutsch, Geschichte, Mathe- 
matik, Physik, Chemie. 

Dass diese Bestimmungen' einen 
Schritt nach vorwiirts bedeuten, liegt 
klar auf der Hand, und zwar betrachten 
wir den Fortschritt besonders darin, 
dass die Universitit mehr als bisher das 
Urteil der Schule, die der Zégling vier 
Jahre besuchte, gelten lisst und wiir- 
digt. Wenn man bedenkt, wie frither 
die Kandidaten ratenweise ihre Priifun- 


-gen ablegten, wobei nattirlich nur da- 


rauf gesehen werden konnte, ob die 
Ziglinge den Gedichtnisstoff eines jeden 
Faches beherrschten, und die daher in 
den krassesten Mechanismus ausarteten, 
so tritt der Vorzug des gegenwirtigen 
Modus noch mehr zutage. In dem offi- 
ziellen Rundschreiben wird besonders 
betont, dass von nun an die Examina- 
tionen sowohl in ihrem Charakter als 
auch in ihrer Methode von den bisher 
tiblichen verschieden sein sollen. Denn 
dem ,,College” wird nur daran gelegen 
sein, zu erkunden, welchen Grad von 
geistiger Leistungsfihigkeit der Knabe 
erreicht hat, und ob der allgemeine 
Stand seiner Schulbildung zufrieden- 
stellend ist. 


Der Chicagoer Schwabenver- 
ein hat wie alljihrlich eine hiibsche 
und witzige Fastnachteinladung und 
Festschrift erscheinen lassen. Wie bei 


allen seinen Unternehmungen hat der. 


rtihrige Verein auch diesmal wieder Ge- 
schmack und Verstiindnis bewiesen. 


Das deutsche Theater in Mil- 
waukee ist nun abermals in eine neue 
Phase getreten, die indessen, wie zu hof- 
fen steht, das Weiterbestehen der deut- 
schen Biihne in Deutschathen auf lange 
Zeit ausser Zweifel setzt. Die bisheri- 

m Garantoren und andere Freunde der 

e haben eine Kmiags ersatin ge- 
griindet und die ganzen Theater, - 
te der Wachsnerschen Erben tibernom- 
men. Das Aktienkapital ist auf $25,000 
festgesetzt, davon sind 4/5 bereits ein- 

t. Als geschiftlicher Leiter wurde 
der als Schauspieler bekannte Ludwig 
Kreiss erwihlt, dem ein ktinstlerischer 


U mschau. 


Leiter zur Seite stehen soll. Die Ak- 
tieninhaber verpflichten sich ausdriick- 
lich, keinerlei Verdienst aus den Anteil- 
scheinen zu erwarten, damit jeder et- 
waige Uberschuss zum Besten und wei- 
teren Ausbau des deutschen Theaters 
verwendet werden kann. Die neue Ge- 
sellschaft ist bereits inkorporiert und | 
beginnt ihre Geschiifte mit der Anstel- 
lung des im nichsten Jahre ndtigen Per- 
sonals. Nur in der Frage der ktinst- 
lerischen Leitung konnte bis jetzt noch 
keine Entscheidung getroffen werden. 
Es ist midglich, dass einem Kollegium von 
drei Regisseuren vorliufig die Zusam- 
menstellung des Spielplans und die Be- 
setzung der Rollen tibertragen wird. 


_ In Milwaukeer Schulkreisen und auch 

im. Seminar trifft man Anstalten, um es 

zu ermdglichen, den rtihmlichst bekann- 

ten Direktor der Frankfurter 

Musterschule, Max Walter, 
der sich auf einer Vortragsreise im 

Lande befindet, ftir einen oder mehrere 

Vortriige zu gewinnense 


Lehrerpensionen in Massa- 
chusetts. Am 2]. Februar erschie- 
nen im Statehouse zu Boston drei Ab- 
geordnete der neu organisierten Lehrer- 
vereinigung des Staates, um Stellung zu 
nehmen zu der Pensionsvorlage des Se- 
— Hibbard. Die Ver ist im 
allgemeinen zugunsten dieser Vorlage, 
nur beantragt sie, dass die Pinsectortn 
durch den Staat und nicht durch die 
einzelnen Stidte erfolgen soll. Die letzte 
Versammlung der Lehrer von Massachu- 
setts agitierte auch lebhaft ftir ein Ge- 
setz, das die dauernde Anstell der 
Lehrer vorsieht. Bisher hatte die Schul- 
verwaltung das Recht, Lehrer anzustel- 
len und zu entlassen nach ihrem eigenen 
Gutdtinken, ohne dass eine Berufung da- 
gegen miglich war. Damit kein Lehrer 
unmittelbar vor Eintritt ‘ins pensions- 
fihige Alter entlassen werden kann, soll 
ein Schutzgesetz geschaffen werden. 
Ferner wurde beschlossen, dass die 
Staatsfederation der Lehrer sich nicht 
ausschliesslich mit Gehalts- und- Pen- 
sionsfragen befassen, sondern sich auch 
um die Verbesserung der Lehrerbildung 
und des Unterrichts kiimmern miisse. 
Die Vereinigung umfasst heute schon 
acht stidtische Lehrervereine mit tiber 
1200 Mitgliedern. 


Aus Evansville, Ind, erfahren 
wir wiederum Erfreuliches tiber die 
deutsche Sache. Die Agitation ftir 
den deutschen Unterricht hat 


den schinen Erfolg: t, dass die An- 
zahl der am piss Enea dren teil- 


nehmenden Schiiler sich um 400.im Vor- 
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gleich zum Vorjahre vermehrt hat. Der 
Prisident. des Lehrerbundes, Herr Dr. 
Fick, hielt zwei Vortriige dort im Laufe 
des Winters, und nun wollen die riihri- 
gen Evansviller versuchen, den in Ame- 
Yrika weilenden Direktor der Frankfurter 
Musterschule, ._Max Walter, zu einem 
Vortrage zu gewinnen. Mégen sich an- 
dere doch daran ein Beispiel nehmen und 
wieder daran glauben, dass ein Erfolg 
der deutschen Sache in Amerika nicht 
unmiglich ist, wenn man ihn nur wirk- 
lich will. y, 


In Mayville, Wis. ist eine 
Abiturientin des Seminars, 
Frl. Elisabeth Schilling (1910), 
seit Herbst an der High School tiitig. 
Sie hat es durchgesetzt, dass zum ersten 
Mal beim diesjiihrigen Vortragswett- 
streit auch deutsche Deklamation und 
deutsche Lieder zu ihrem Rechte kamen, 
und die Leistungen der Schiiler bewie- 
sen, dass es die Lehrerin verstanden 
hatte, bei ihnen die Liebe zur Sache zu 
erwecken. Das Seminar erfiillt gewiss 
seine hohe Aufgabe, wenn es solche Zég- 
linge wie Frl. Schilling aussenden kann. 


Das Eigentum an Schiiler- 
arbeiten. In einem an die Direktoren 
und Leiter aller héheren Lehranstalten 
des Grossherzogtums gerichteten Erlasse 
hat der Grossherzogliche Oberschulrat 
angeordnet, dass die von den Lehrern 
korrigierten und mit Notengebung beur- 
teilten Sehtilerarbeiten (Aufsitze, Zeich- 
nungen usw.) tiber die grossen Ferien im 
Anstaltsgebiiude aufbewahrt und zu Be- 
ginn des neuen Schuljahres den Schiilern 
zurtickgegeben werden mitissen. Die 
Abiturienten erhalten die Hefte mit den 
Reifezeugnissen und Schiiler, die vor 
dem Abiturientenexamen die Anstalt 
verlassen, mit dem Abgangszeugnis. Wie 
der Grossherzogliche Oberschulrat be- 
merkte, ist dieser Erlass dadurch her- 
vorgerufen worden, dass Hefte und 
Zeichnungen, die zum Zwecke der Nach- 
priifung von Zeugnisnoten usw.vorgelegt 
werden sollten, bereits vernichtet waren, 
und dass dabei von Lehrern und Direk- 
toren Sfter die Meinung geiiussert wur- 
de, die Schtiler hitten keinen Rechtsan- 
spruch auf ihre Hefte. De: ntiber 
michte der Grossherzogliche Oberschul- 
rat feststellen, dass Hefte und Zeich- 
nungen das Privateigentum der Schiiler 
seien und ihnen von der Schule nicht 
vorenthalten bezw. vernichtet werden 
diirfen. In den Kreisen der Schulmiin- 
ner findet die in diesem Erlasse nieder- 
gelegte Anschauung nicht tiberall Billi- 

g, und man erinnert sich an eine 
Gerichtsentecheidung, wonach nur die in 
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den Heften noch vorhandenen leeren 
Blitter zuriickgegeben werden miissen, 
nicht aber die korrigierten Arbeiten, im 
ihre. Beniitzung zu Tiuschungsversuchen 
seitens der Schiiler der folgenden Jahr- 
giinge zu verhindern. Wie die ,,Strassb. 
Post” erfihrt, soll diese fiir die Schule 
so wichtige Angelegenheit auf der Pfing- 
sten in Heidelberg stattfindenden Jah 
resversammlupg des badischen Philolo- 
genvereins zur Sprache gebracht werden. 


Verbreitung des Mannhei- 
mer Schulsystems. Nach einer 
Mitteilung des Stadtschulrats Dr. Sik- 
kinger sind bis jetzt an folgenden Orten 
Sonderklassen im Sinne des Mannheimer 
Systems fiir-schwiicher befihigte und 
unregelmiissig fortgeschrittene Schiiler 
eingerichtet worden: I. Abschlussklas- 
sen: Coburg, Darmstadt, Erfurt, Ham- 
burg (Waisenhaus), Karlsruhe, Lauscha, 
Ludwigshafen, Malstatt-Burbach, Miin- 
chen, St. Johann, Sulzbach, Werdau, 
Worms, Zwickau. II. Fdérderklassen 
(Nebenklassen, B-Klassen) als organi- 
scher Unterbau fiir Abschlussklassen: 
Auerbach, Basel, Bonn, Braunsdorf, 
Bruchsal, Briissel, Charlottenburg, 
Chemnitz etc., etc. Kopenhagen, Wien, 
St. Gallen. 


Universititsstudium der 
Lehrer. Dem Beispiele von Leipzig, 
Giessen und Tiibingen folgt Jena nach. 
Auch an dieser Universitit soll eine 
akademisch-pidagogische Abschlussprii- 
fung eingerichtet werden. Nach einem 
Studium von wenigstens sechs Seme- 
stern sollen die studierenden Lehrer so- 
wohl ihre Kenntnisse als ihre Fihigkeit 
zu wissenschaftlicher Arbeit vor ihren 
Lehrern an der Universitit beweisen 
kiénnen. Mit der Bearbeitung der Be- 
stimmungen ist der Staatsminister von 
Rothe des Grossherzogtums Sachsen- 
Weimar-Eisenach beauftragt worden. 


Was kostet ein Schtiler. der 
héheren Schulen in Preussen? 
In Preussen_betriigt die Zah] der hiéheren 
Schulen zur Zeit 719. Die Gesamtkosten 
fiir diese Schulen belaufen sich in die- 
sem y me Schulgeld and. a Mark, wo- 
von dure aus eigenem 
Vermigen der Anstalten fast die ‘Hialtte 
— 36 Millionen — aufgebracht wird. An 
der Deckung der tibrigen 38 Millionen 
sind die Stidte mit 24 Millionen, der 
Staat mit 14 Millionen beteiligt. Die 
Gesamtzahl aller Schitiler in den hiheren 
Schulen betrug im vorigen Winterhalb- 
jahr 220,959 gegen 156,663 im Jahre 
1901. Das ist eine Zunahme um mehr 
als 40 Prozent, wihrend sich die Bevél- 














Eingesandte Biicher. 


kerung in derselben Zeit nur um 15 vom 
Hundert vermehrte. Jeder Schiiler ko- 
stet dem Staat und den Gemeinden rund 
172 Mark. 

Im Jahre 1908 hatte Preussen in 3781 
Fortbildungsschulen 55,889 Schiiler. 


Wie weit geht das Recht des 
Kindes? M. Zergiebel schreibt darii- 
ber in ,,Deutsche Schule”: Dem Kinde 
kann offenbar das Recht nicht zugestan- 
den werden, dass sich Unterricht und 
Erziehung griinden auf seine Entwicke- 
lung, auf die Bediirfnisse seiner Psyche 
und sein Interesse. Gewiss sollen diese 
Beriicksichtigung finden, aber die Indi- 
vidualitiit des Kindes muss sich beugen 
unter gegebene Verhiltnisse und kann 
unmiglich als Grund- und Eckstein der 
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Erziehungsarbeit angesehen werden. Es 
hat aber ein Recht auf Beriicksichti 
seiner kérperlichen und geistigen Ent- 
wicklung und seiner Eigenart und Bega- 
bung. Daraus ergeben sich folgende 
Forderungen: Verminderung der Stun- 
denzahl und der Klassenstiirke, ge- 
nauere Kenntnis des einzelnen Kindes 
nach seiner physischen und psychischen . 
Seite, Eingehen auf die Entwicklungs- 
stufe, Reform des Ansehauungsunter- 
richts, psychologische Verteilung der 
Stoffe, psychologischer nicht mechani- 
scher Lernprozess, Weckung der Selbst- 
titigkeit- einerseits und andererseits 
Eingehen auf den Lerntypus, individu- 
elle Beurteilung, Trennung nach der Be- 
gabung, Entwickeln der Sonderbegabun- 
gen auf der Oberstufe. Geo. J. Lenz. 





Eingesandte Bucher. 


Deutsche Grammatik fiir die 
Oberklassen héherer Lehranstalten und 
ftir Seminare. Von Dr. Hermann 
Werth, Direktor der Stadt. Héh. Miid- 
chenschule und des Stadt. Héh. Lehrer- 
seminars zu Potsdam. Mit einer Karte 
der deutschen Mundarten. Frankfurt 
am Main, Moritz Diesterweg, 1911. Preis 
M. 1.80. 


Diesterwegs deutsche Schul- 
ausgaben. Herausgegeben von Di- 
rektor E. Keller .21. Band. Aus 
altdeutscher Dichtung. Erstes 
Bindchen. Aus Altester Zeit. 
Ubersetzt und herausgegeben von E. 
Schénfelder, Oberlehrer an der 
Klinger Oberschule in Frankfurt a. M. 
Mit einer MHandschriftprobe. Moritz 
ar aah Frankfurt a. M., 1911. Preis 

ode 


Aus dem Verlage von Ernst Wunder- 
lich, Leipzig: 

Lehrerbildung und Neuere 
Sprachen von M. H. Kreischer, 
Oberlehrer am Kénigl. Seminar zu Anna- 
berg. 1911. Preis 80 Pfg. 

Dreissig Jahre _ ,Deutsche 
Schulpraxis”. Inhal ichni 
der Jahrginge 1881—1910, nach Lehrft- 
chern geordnet und susammengestellt 
voh Paul Krause, Lehrer in Langen- 
feld i. V. 1911. Preis 60 Pf. 

Evangelisches Religions- 
buch. . Teil, Ausgabe B: Lese- 
buch zur Kirchengeschichte 
mit <Abriss der Kirch te 
hihere Schulen von A. Reukauf und 
E. Heyn. Zweite erweiterte Auflage. 
1911. Preis M. 2.40. 


fir Kéni 


Direkte Methode zur Erler- 
nung der lebenden Sprachen. 
Deutsches Lese- und Redebuch 
von Professor J. E. Pichon, Of- 
ficier d’Académie, Lektor an der biéhmi- 
schen Universitit in Prag, und, Dr. 
phil. F. Sattler. Mit vielen Illu- 
strationen. J.- Bielefelds Verlag, Frei- 
burg (Baden). 1910. Preis M. 2. 

Deutsche Taschengramma- 
tik. von Dr. Albrecht Keller. 
Freiburg (Baden), J. Bielefeld. M. 1. 

Drei Wochen in Deutschland. 
Ein deutsches Lesebuch. Mit deutschen 
Fussnoten, Fragen fiir Sprechtibungen 
und grammatischen Ubungen von D. L. 
Savory, M. A., Professor der franzi- 
sischen Sprache und der romanischen 
Philologie an der Universitit Belfort. 
Mit Abbildungen. Oxford University 
Press, New York. 60 cts. 

Goldene Klassiker - Biblio- 
thek, Hempels Klassiker-Ausgaben in 
neuer Bearbeitung. Gutzkows 
Werke. Auswahl in zwélf .Teilen. 
Herausgegeben mit LEinleitungen und 
Anme versehen von Reinhold 
Glasel. 8. — Stifters Werke. 
Auswahl in sechs Teilen. Hi 
mit Einlei und Anmerkungen ver- 
sehen von Gustav Wilhelm. M. 5. 
Deutsches Verlagshaus Bong & Co., Ber- 
lin und Leipzig. 

Lieder ftir den Einzelgesan 
zum Gebrauch an Lehrerbildungsanatal- 
ten und ~Musikechulen herausgegeben 
von Georg Rolle, Kgl. Professor am 
akadem. Institut fir Kirchen- 
musik in Berlin. Ausgabe ftir Tenor. 
Berlin-Gross-Lichterfelde, Chr. Friedrich 
Vieweg. M. 1.20. 
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Deutsches Wéirterbuch von 
Fr. L. K. Weigand. Fiinfte Auflage 
in der neuesten fiir Deutschland, Oster- 
reich und die Schweiz giiltigen Recht- 
schreibung. Nach des Verfassers Tode 
vollstiindig neu bearbeitet von Karl 
von Bahder, a. o. Professor a. d. 
Univ. Leipzig, Hermann Hirt, a. o. 
Prof. a, d. Univ. Leipzig, Kar! Kant, 
Privatgelehrter in Leipzig. Herausgege- 
ben von Hermann irt. Zwélfte 
Lieferung (Schluss des Werkes), Tapir 
bis Zypresse. Verlag von Alfred Tépel- 
mann (vormals J. Ricker). Giessen, 
1910. Preis der Lieferung M. 1.60. 

Konversationsunterricht 
im Deutschen. Band I, die vier 
Jahreszeiten fiir die deutsche 
Sprechstunde. Zweite, verbesserte Auf- 
lage. M.1.40. — Band II, Stadt, 
Wald, Hochgebirge, Bauern- 
hof ftir die deutsche Sprechstunde. 
Zweite, verbesserte Auflage. M.1.40. — 
Band I und II bearbeitet nach Hilzels 
Wandbildern von Hermann Wal- 
lenstein. — Band III, Deutsche 
Sprachlehre von Dr. F. Koch, Leh- 
rer am Realgymnasium und an der 
Oberrealschule zu Bremen, und M. De- 
langhe, Professor aux cours supéri- 
eurs de la ,,Société pour la propogation 
des langues étrangéres“ & Paris. Im An- 
schluss an den Sprachstoff in ,,Ubungen 
ftir deutsche Sprechstunde“ nach Hdlzels 
Bildertafeln bearbeitet von Hermann 
Wallenstein. Mit vollstindigem Wér- 
terbuch in vier Sprachen (deutsch, 
franzésisch, englisch und italienisch) M. 
2. — Band IV, Berlin. UWbungen fiir 
die deutsche Sprachstunde nach Hélzels 
Wandbild ,,Berlin“ bearbeitet von Her- 
mann Wallenstein und Profes- 
sor Carl Auerbach in Stockholm. 
M.1.00. Emil Roth, Giessen. 


Arbeitsschule, Arbeits- 
prinzip und Arbeitsmethode. 
2. verbesserte Auflage von: Der Arbeits- 
unterricht, eine soziale und pidagogische 
Notwendigkeit, zugleich eine Kritik der 
gegen ihn erhobenen Einwiinde. Von 
Robert Seidel, Privatdozent der 
Pidagogik am eidgenéssischen Polytech- 
nikum und an der Universitit Zitirich. 
Ziirich, Art. Institut Orel Fiissli, 1910. 
Preis 2 F. 

Aus dem Verlage von Henry Holt & 
Co.: Deutsche Gedichte. Selected 
with notes and an introduction by Ca- 
millo v. Klenze, Ph. D., Professor 
of German in Brown University. Second 
edition revived, 1910. Price, 90c. 


Sprache und Padagogtk. 


Das Miarchen von heute. Von 
M. Meissner, Verfasser von ,,Aus 
deutschen Landen“, ,,Aus meiner Welt“, 
etc., Lehrerin der deutschen Sprache und 
Literatur in Dresden. With notes and 
vocabulary by Morton C. Stewart, 
Ph. D., Union College. 1910. Price, 35c. 

Deutsche Wirtschaft. Selec- 
tions from Loening’s Grundzit- 
ge der Verfassung des Deut- 
schen Reiches and from Arndt’s 
Deutschlands Stellung in der 
Weltwirtschaft. Edited with notes 
and vocabulary by John A. Bole, Ph. 
D., Chairman of the Department of Mod- 
ern Languages in the Eastern District 
High School, Brooklyn, N. Y. 1910. Price, 
35c. 

German Style. An introduction 
to the study of German prose by Lud- 
wig Lewisohn, A. M., Instructor in 
= University of Wisconsin. 1910. Price, 

5e. 


Sittlichkeit und Religion. 
Psychologische Untersuchungen tiber die 
sittliche und religitse Entwicklung und 
Erziehung der Jugend von Direktor 
Dr. M. Jahn. Leipzig, Dirr’sche Buch- 
handlung, 1910. Preis M. 4.60. 

Frau Sorge von Hermann Su- 
dermann. Abridged and edited with 
notes and vocabulary by Eugene Le- 
ser, Assistant Professor of German, In- 
diana University, and Carl Osthaus, 
Professor of German, Indiana Univer- 
sity. Boston, D. C. Heath & Co., 1911. 
Price, 90c. 

‘Oxford German Series. Gen- 
eral Editor: Julius Goebel, Ph.D.,, 
Professor of Germanic Languages in the 
University of Illinois. Iwan der 
Schreckliche und sein Hund. 
Roman von Hans Hoffmann. Edited 
with introduction, notes, and vocabulary 
by Charles Marshall Poor, Ph. 
D., Instructor in German in the Univer- 
sity of Illinois. — Agnes Bernauer. 
Kin deutsches Trauerspiel in fiinf Akten 
von Friedrich Hebbel. Edited with 
introduction and notes by Camillo v. 
Klenze, Ph. D., Professor of German 
in Brown University. — Die drei ge- 
rechten Kammacher. Frau 
Regel Amrain und ihr Jting- 
ster. Zwei Novellen von Gottfried 
Keller. Edited with introduction, 
notes and vocabulary by Herbert Z. 
Kip, Ph. D., Associate Professor of 
Germanic Languages, Vanderbilt Uni- 
versity. Oxford University Press, New 
York, 1911. Price per vol. 60 cts. 














